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Die Parameter der Lern- und Arbeitsabldufe im Schul-
alltag mussen sich aktuellen padagogischen Konzep-
ten anpassen und auch die Informationsstrukturen
im Unterricht mussen sich &ndern, wenn die Schiler
selbsténdig(er) arbeiten und recherchieren sollen. In
diesem Zusammenhang bekommt, neben den dafir er-
forderlichen Unterrichtsmaterialien, auch das Verhéltnis
zwischen Lehrern und Schilern eine neue Bedeutung.
Wurden P&dagogen friher oft als Gegenspieler der
Schiler wahrgenommen, sind sie in den neuen Konzep-
ten eher als Lernbegleiter zu verstehen, die sich in der
Nahe der Schiiler positionieren. Doch nicht nur ein guter
Austausch zwischen Padagogen und Schilern ist fir das
Gelingen von Schule erforderlich, auch die Kommunika-
tion im Kollegium muss durch eine geeignete Struktur
unterstitzt werden.

Schule soll insgesamt als Lebensraum begriffen werden,
der sich auch zukinftig mdglichst flexibel an sich ver-
andernde Bedurfnisse anpassen kann. Diesem Konzept
folgend, erfordert eine Schule neben den klassischen
Unterrichtsrdumen Bereiche, die die Lernzonen ergén-

zen und selbststédndiges Arbeiten in unterschiedlichen
Konstellationen ermdglichen.

Hinzu kommen zentrale Funktionen, wie die einer Aula
oder Mensa sowie insbesondere bei Ganztagsschulen
Ruckzugsrdume, Ruhebereiche und Orte zum Toben.
Nur mit einem rhythmisierten Tagesablauf kann tber den
gesamten Tag hinweg erfolgreich Lernen und Arbeiten
stattfinden. Wesentliche Voraussetzung fir ein gutes
Schulgebéaude ist die strukturelle Gesamtkonzeption, die
ausgehend von einer padagogischen Leitidee ein diffe-
renziertes und in sich strukturiertes Raumprogramm be-
inhaltet.

Anlass zur Beauftragung dieser Programmstudie durch
das Gebaudemanagement der Stadt Wuppertal ist die
geplante Sanierung des Stadtischen Ganztagsgymna-
siums Johannes Rau. Vor diesem Hintergrund wird die
Schule von einem interdisziplindren Team von Archi-
tekten und P&dagogen untersucht und eine Konzeption
fur die bauliche Entwicklung des Schulstandortes erar-
beitet.

Gemeinsam mit der Schule und den weiteren beteiligten
Akteuren wurde in einem partizipativen Verfahren eru-
iert, welches padagogische Konzept und welche organi-
satorische Struktur hinter der ,neuen Schule“ stehen und
diese stutzen soll.

Dabei lag ein besonderer Fokus darauf, eine zukunfts-
fahige Konzeption fur die rdumliche Strukturierung und
Gliederung der Jahrgangsstufen der Unter-, Mittel- und
Oberstufe zu erarbeiten, die zum einen eine raumliche
Orientierung und Verantwortlichkeit schafft, zum ande-
ren eine Uberschaubare GréBenordnung ermdglicht.
Ausgangspunkt dafir ist eine dreizligige Sekundarstufe
I und eine funfzligige Sekundarstufe 1. Die Besonderheit
der deutlichen VergréBerung der Schilerschaft in der
Oberstufe und die damit einhergehenden Herausforde-
rungen sind dabei besonders in den Blick genommen.

Die aufgezeigten Strukturierungen entsprechen einem
zeitgemaBen Unterricht in unterschiedlichen Lern- und
Gruppenkonstellationen und tragen dariiber hinaus dem
ganztagigen Schulbetrieb und dem Wunsch, Ortswech-



sel im Tagesablauf zu ermdglichen sowie dem Aspekt
Schule als Arbeitsplatz Rechnung. Die aufgebauten
Strukturen sollen eine Identifikation der Nutzer mit den
jeweiligen Bereichen ermdglichen.

Dass wir die Programmstudie aus der Perspektive derer,
die darin lernen, arbeiten und leben, entwickeln konnten
und somit eine umfassende Planungsgrundlage fur die
Sanierung des Schulkomplexes erstellt werden konnte,
bedurfte der Mitwirkung vieler verschiedener Akteure.
Wir bedanken uns fur das Engagement aller Schul- und
Elternvertreter, sowie der Schulverwaltung und dem Ge-
b&dudemanagement der Stadt Wuppertal und wiinschen
dem weiteren Verlauf des Projektes gutes Gelingen!

Helga Boldt

Katharina Dreisbach
Prof. Frank Hausmann
Jasmin Matros
Florence Verspay






Teil A - Dokumentation des Workshop-Verfahrens




Uberblick tiber den Ablauf der Studie
Zeitlicher und inhaltlicher Ablauf der einzelnen Schritte der ,Phase 0“

TEILNEHMER p Besichtigung, Schllsselinterviews Workshop-Gruppe Lenkungs-Gruppe
Kennenlernen der
gesamten Schule und allen

weiteren Akteur/innen

Beteiligung von Nutzern,
Verwaltung, ggfs. Politik

Vertreter der
einzelnen
Akteursgruppen

GLIEDERUNG PHASE 1 PHASE 2A PHASE 2B
DER STUDIE ™ : BESTANDS- AUFSTELLUNG KONKRETISIERUNG :
: AUFNAHME EINES KONZEPTES DES KONZEPTES UND :
. FUR DIE BETRACHTUNG DER .
. SCHULERBEREICHE GEMEINSCH. BEREICHE .
. | 4 1 » 1
INHALTE p» !/ - Einarbeitung [ - Entwicklung einer X [ - Entwicklung einer . . .
- Analysen \ organisatorischen Struktur organisatorischen Struktur y \
- Formulierung der auf Grundlage des - Lenkungs-Gruppen fur die zentralen und - Lenkungs-Gruppen - Lenkungs-Gruppen
Zielsetzung padagogischen Konzeptes Sitzung profilbildende Bereiche des Sitzung Sitzung
- padagogische - Entwicklungsszenarien Standortes A
Bestandsaufnahme 4 - Synergiepotenziale - Synergiepotenziale . .
\\ - stadtebauliche und \\ - raumliche Struktur s \ - Raumansétze . . .
. strukturelle .\ - Dokumentation/ . .\ - Prasentation/ . . .
. Bestandsaufnahme . Auswertung . . Justierung der bisherigen . . .
Ergebnisse
VORORT-), | 2-TAGIGER ORTSTERMIN : 1. WORKSHOP * 1. LENKUNGSRUNDE : 2. WORKSHOP ' 2. LENKUNGSRUNDE : AUSSERORDENT.
TERMINE : IN WUPPERTAL : IN WUPPERTAL : IN WUPPERTAL : IN WUPPERTAL : IN WUPPERTAL : LENKUNGSRUNDE
. 12. und 14.06.2017 . 11.09.2017 . 11.09.2017 . 10.10.2017 . 10.10.2017 . 27.11.2017 .
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Workshop-Gruppe

Beteiligung von Nutzern,
Verwaltung, ggfs. Politik

Lenkungs-Gruppe

Vertreter/innen der
einzelnen
Akteursgruppen

Lenkungs-Gruppe

Vertreter der
einzelnen
Akteursgruppen



PHASE 3
ERGEBNIS-
DOKUMENTATION

- DIN A3/ DIN A4 Broschire,
Dokumentation

- Darstellung Nutzungskonzept,
raumliche Struktur

- tabellarische Auflistung
des Raumprogramms

- Ziel:
Klarung offener Fragen
Lernbereiche
Gemeinsame Mitte
etc.

Beispiele:

- raumliche Modelle
- Padagogik und Raum
- Schulbaukonzepte

- Lenkungs-Gruppen
Sitzung

- Lenkungs-Gruppen
sitzung

PADAGOGISCHE 3. LENKUNGSRUNDE LERNREISE 4. LENKUNGSRUNDE : ERGEBNISPRASENTATION
KONFERENZ IN WUPPERTAL IN WUPPERTAL IN WUPPERTAL
11.12.2017 10.01.2018 25.01.2018 06.03.2018 XX.XX.2018

Padagogisches Personal Workshop-Gruppe

des Ganztagsgymnasium

Lenkungs-Gruppe Lenkungs-Gruppe

Johannes Rau Vertreter der Besichtigung, Vertreter der
einzelnen Hospitation, einzelnen
Akteursgruppen Austausch Akteursgruppen



PHASE 1 - BESTANDSAUFNAHME

+ Stadtebauliche Bestandsaufnahme und Bewertung
der gesamtraumlichen Struktur des Bildungsstandorts
Ganztagsgymnasium Johannes Rau in Wuppertal
(Lage, Freiraum, ErschlieBung, Grenzen, Ubergange)

* Analyse der quantitativen und strukturellen
Raumbedarfsplanung

+ Padagogische Bestandsaufnahme

* Entwicklung der aus den obigen Punkten abzuleiten-
den padagogischen, rdumlichen und konzeptionellen
Fragestellungen als Vorbereitung fir den Vor-Ort-
Termin

zweitagiger Ortstermin:

+ Besichtigung des bestehenden Schulkomplexes und
Begehung wéhrend des Schulbetriebs

+ Schlusselinterviews mit den Nutzern (Schulleitung,
P&dagogen, Ganztagsbetreuung, Schiler und

Elternvertreter u. w.) zur Festlegung der Grundlagen fir

die Programmstudie
» Auswertung und Dokumentation der Analyse,
der Begehungen und der Schliisselinterviews
+ Abstimmung mit dem Auftraggeber
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PHASE 2 A - 1. WORKSHOP

AUFSTELLUNG EINES KONZEPTES FUR DIE
SCHULER- UND ARBEITSBEREICHE

* Vorbereitung der ersten Workshop-Veranstaltung

* Durchfiihrung des 1. Workshops in Wuppertal

+ Dauer: ca. 5 Stunden, Beteiligung von Nutzern
und Verwaltung, GruppengréBe: 25-30 Teilnehmer

+ Einfihrung in die Thematik und das Tagesprogramm,
Vorstellung der Ergebnisse aus der Begehung und
den Schlusselinterviews

+ Gruppenaufteilung zur Erarbeitung von Schwerpunkt-
themen bezlglich der Schiler- und Arbeitsbereiche

+ Erarbeitung der Schwerpunktthemen in interdis-
ziplindren Gruppen

* Prasentation der Arbeitsergebnisse der einzelnen
Gruppen im Plenum

« Zusammenfassung der Arbeitsergebnisse

+ Ermittlung von prioritdren Wiinschen und Defiziten

* Besprechung der weiteren Vorgehensweise

1. LENKUNGSRUNDE

Termin mit der Lenkungsgruppe:
» Besprechung des derzeitigen Arbeitsstandes und

Abstimmungen zu weiteren Vorgehensweise

» Zlgigkeit/ Raumprogramm
* Inklusion

weitere Bearbeitung:
» Dokumentation und Auswertung der ersten Workshop-

Veranstaltung

» Ausarbeitung von Entwicklungsszenarien flr Lernorte,

Teamraume und Gemeinschaftsraume auf Grundlage
der Ergebnisse aus dem 1. Workshop

+ Entwicklung einer organisatorischen Struktur flr

den Schulstandort auf Grundlage des padagogischen
Konzeptes

» Aufzeigen und Herausarbeiten von Synergiepotentialen



PHASE 2B - 2. WORKSHOP-VERANSTALTUNG

KONKRETISIERUNG DES KONZEPTES FUR DIE
SCHULER- UND ARBEITSBEREICHE SOWIE
BETRACHTUNG DER GEMEINSCHAFTLICHEN
BEREICHE

* Vorbereitung der zweiten Workshop-Veranstaltung

* Durchfiihrung des 2. Workshops in Wuppertal

+ Dauer: ca. 5 Stunden, Beteiligung von Nutzern,
Verwaltung und Politik, GruppengréBe: 25-30
Teilnehmer (nach Mdglichkeit gleiches Teilnehmerfeld
wie beim 1. Workshop)

* Vorstellung der Ergebnisse aus dem 1. Workshop
in Varianten

* Diskussion und Justierung

+ Gruppenaufteilung zur Erarbeitung von Schwerpunkt-
themen bezlglich der Gemeinschaftlichen Bereiche

+ Erarbeitung der Schwerpunktthemen in interdis-
ziplindren Gruppen

* Présentation der Arbeitsergebnisse der einzelnen
Gruppen im Plenum

* Reslimee

« Zusammenfassung der Arbeitsergebnisse

» Besprechung der weiteren Vorgehensweise

2. LENKUNGSRUNDE

Termin mit der Lenkungsgruppe:
+ Besprechung des derzeitigen Arbeitsstandes
« Erérterung der weiteren Vorgehensweise

weitere Bearbeitung:

» Dokumentation und Auswertung der zweiten Work-
shop-Veranstaltung

+ Weiterentwicklung und Vertiefung des
Gesamtkonzeptes

« Uberarbeitung und Justierung der bisherigen
Ergebnisse

+ Entwicklung einer organisatorischen Struktur fur die
zentralen Bereiche auf Grundlage des padagogischen
Konzeptes

* Aufzeigen und Herausarbeiten von Synergie-
potentialen

+ Aufstellung von Raumanséatzen

+ Erarbeitung einer rdumlichen Struktur

+ Festlegung aller relevanten raumlichen
Organisationsmodelle und Flachen

* Vertiefende Syntheseplanung:
Festlegung von Qualitatskriterien fir die weitere
Planung

AUSSERORDENTLICHE LENKUNGSRUNDE

Termin mit der Lenkungsgruppe:
* Nachbesprechung des 2. Workshops
+ Darstellung des derzeitigen Arbeitsstandes
» Klarung offener Fragen
« Zugigkeit/ GroBe der Sekundarstufe Il
» Konzept des Ganztags
» Padagogisches Konzept der Schule
* Lehrerarbeitsplatze
+ Gemeinsame Mitte
» Fachraume (NW-Cluster)
» .Demokratische Schule*
* Planung der Padagogen-Konferenz
» Weiteres Vorgehen im Prozess

weitere Bearbeitung:
» Nachbereitung der Lenkungsrunde
« Vorbereitung der Padagogischen Konferenz
* Fragestellungen und Aufgaben fir die
P&dagogische Konferenz
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PADAGOGISCHE KONFERENZ

Aus den vorangegangenen Workshops, Lenkungsrunden
sowie den Schllsselinterviews ergab sich eine Vielzahl
von Fragen, zu denen die Lehrer der Schule im Rahmen
einer Padagogischen Konferenz Stellung nehmen
sollten.
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3. LENKUNGSRUNDE

Termin mit der Lenkungsgruppe:
+ Nachbesprechung der Péadagogischen Konferenz
+ Ganztag
+ Gemeinsame Mitte
* Lernraumorganisation
* Lehrerarbeit
+ Vorbereitung der Lernreise

weitere Bearbeitung:

* Nachbereitung der Lenkungsrunde

« Fragestellungen fir die Lernreise
(Aspekte aus der letzten Lenkungsrunde)

LERNREISE

NEUE SCHULE WOLFSBURG

» Konzeption und Organisation der Lernreise

« Vorbereitung einer Lernreise fir die
Workshop-Teilnehmer

* Durchfiihrung der Lernreise

» Dokumentation und Nachbereitung der Lernreise

Vorstellung verschiedener rdumlicher Modelle und
Themenschwerpunkte:

» Padagogik und Raum

* Lehrerbereiche

» Gemeinsame Mitte

» Sekundarstufe | und Il



4. LENKUNGSRUNDE

Termin mit der Lenkungsgruppe:

» Nachbesprechung der Lernreise

+ Zusammenfassung und Darstellung der bisherigen
Ansétze
+ Gemeinsame Mitte
* Lehrerbereich
+ Sekundarstufe | und Il
* Informatikfachraum

+ Aufzeigen von vier Strukturdiagrammen mit unter-
schiedlichen Lesarten

* Weiteres Vorgehen im Prozess

weitere Bearbeitung:
+ Nachbereitung der Lenkungsrunde
+ Justierung durch GGJR/ GMW

PHASE 3 - ERGEBNISDOKUMENTATION

Erarbeitung einer Ergebnisdokumentation als Din A4-
Broschre, als pdf-Datei

INHALT:

Zeichnerische und textliche Darstellung der in den ein-

zelnen Phasen beschriebenen Leistungen:

+ Dokumentation der Ortsbesichtigungen und
Schlusselinterviews

* Beschreibung der pddagogischen Leitidee

» Dokumentation der Workshops

+ Entwicklungsszenarien flr Lernorte, Teamraume und
Gemeinschaftsrdume

* Darstellung des Nutzungskonzeptes und der
raumlichen Struktur in Form von Strukturdiagrammen

« tabellarische Auflistung des Raumprogramms

PRASENTATION:

Prasentation der Ergebnisse unter Einbeziehung der
beteiligten Akteure
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Um mdglichst viele Akteure an der Entwicklung des
Ganztagsgymnasiums Johannes Rau zu beteiligen, wird
ein Workshop-Verfahren durchgefiihrt. Durch die inter-
disziplindre Zusammensetzung der Teilnehmer kann
ein umfassendes Meinungsbild generiert und die ver-
schiedenen Perspektiven thematisiert werden. Durch
diesen transparenten Umgang gelingt es, Verstédndnis
fur die unterschiedlichen Blickrichtungen aufzubauen
und Lésungen zu entwickeln, die von allen Beteiligten
getragen werden.

Beteiligt sind Schiler- und Elternvertreter, Pddagogen
und Kollegen des Gymnasiums, die Schul- und
Gebéaudeverwaltung sowie das Schulbauberatungsteam,
bestehend aus Mitarbeitern des Biros Hausmann
Architekten sowie der padagogischen Beraterin Frau
Boldt.

Workshopgruppe

Schulleitung

Frau Genschel, Schulleitung
Herr Kokenbrink, stellvertretende Schulleitung

Padagogen
Frau Beutler

Frau Brandenburg

Herr Czock
Frau Hager
Herr Hendriksen
Herr Jacobs
Frau Jung

Frau Kellner
Frau Korte

Frau Kraus
Frau Rosenberg
Herr Schmits
Frau Schroder
Herr Strasmann
Frau Teepe
Frau Wedel

Leonard Heinemann, Q1
Jette Fidelma Kemper, Jgst. 7
Tobias Rebentisch, Q2

Lhea Wolter, Q2

Elternvertretung
Herr Bein

Frau Rader

Herr Ulrich

Frau Yurdagul

Stadt Wuppertal

Herr Lehn, Gebdudemanagement

Frau Wentzel, Gebdudemanagement

Herr Angenendt, Gebdudemanagement
Frau Vedder, Gebdudemanagement (Gast)
Frau Goos, Schulplanung

Hausmann Architekten GmbH
Prof. Hausmann

Frau Verspay

Frau Matros

Schiilervertretung Frau Dreisbach

Joshua Carrera-Sondermann, Jgst. 8

Christos Dimitriou, EF Padagogische Beratung
Nisa Ergin, EF Frau Boldt

Theodoros Georgiou, EF
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Lenkungsgruppe

Planungsgruppe Ganztagsgymnasium
Johannes Rau in Wuppertal

Schulleitung
Frau Genschel, Schulleitung

Padagogen
Frau Rosenberg
Herr Schmits
Frau Teepe

Elternvertretung
Herr Bein
Frau Rader

Stadt Wuppertal

Herr Angenendt, Gebaudemanagement
Herr Lehn, Gebdudemanagement

Frau Wentzel, Gebdudemanagement
Frau Goos, Schulplanung

Hausmann Architekten GmbH
Frau Verspay

Frau Matros

Frau Dreisbach

Padagogische Beratung
Frau Boldt

Weitere am Verfahren beteiligte Akteure

Schulleitung
Herr Berg, erweiterte Schulleitung
Herr Dahlmeyer, erweiterte Schulleitung

Padagogen
Herr Brandholt
Frau Hess-Ergin
Frau Klinger
Frau Klpper
Frau Lisenbring
Herr Rocholl

Schiilervertretung

Maja Frings, Q1

Ferdinand Gregor, Jgst. 5

Dia Hars, Jgst. 9

Menglcek Kamalak, Jgst. 9
Angelos Nikologiannis, Jgst. 6
Mariam Mizyad, Jgst. 6

Laura Ozturk, Q1

Maja Schréder, Jgst. 5

Altan Ulutas, Jgst. 8

Sekretariat
Frau Kirsch
Frau Overath

Hausmeister
Herr Muth

Schulsozialarbeit
Frau Remky

Mensa
Frau Ibrisimovic

17



Bestandsaufnahme
Stadtisches Ganztagsgymnasium Johannes Rau




Im Rahmen der Bestandsaufnahme stellt neben der
stadtebaulichen Analyse und Bewertung der gesam-
trAumlichen Struktur des Bildungsstandorts, die
Begehung der Schule im Schulbetrieb ein zentrales
Element dar. Dabei steht vorerst weniger die bauliche
Situation im Vordergrund. Vielmehr geht es darum,
die Schule im Betrieb zu erleben, Ablaufe zu erken-
nen, die Atmosphére aufzunehmen sowie Eigen- und
Besonderheiten der Schule aufzuspuren.

Zunachst wird von einer Betrachtung des gesamten
Schulkomplexes ausgegangen, um in den folgenden
Schritten Fragestellungen fiir den weiteren Prozess
zu formulieren. Insbesondere werden schulische
Ablaufe analysiert. Dabei spielen u. a. altersspezifische
Anforderungen, unterschiedliche Lernhaltungen sowie
neue Entwicklungstendenzen eine Rolle, die in den
Schulbetrieb Einzug gehalten haben (gemeinsames
Lernen, Inklusion etc.). Daruber hinaus sollen die schul-
spezifischen Besonderheiten beleuchtet und verstanden
werden.

Ein weiterer Baustein der Bestandsaufnahme sind
die Schlisselinterviews mit den Nutzern der Schule.
Hierfir werden Gesprachsrunden mit einzelnen
Interessensgruppen durchgefihrt, die in die Abldufe des
Schullebens involviert sind.
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Ausrichtung und Schwerpunkte der Schule

Griindung der Schule und Entwicklung bis heute
Die Historie der Schule geht bis auf das Jahr 1863 zu-
rick. Damals wurde eine ,H6here und niedere Gewer-
beschule” in Barmen mit 127 Schilern und 6 Lehrern
erdffnet. 1898 wurde die Schule aufgeteilt: Die Fach-
klassen wurden der ,Kdéniglichen Maschinenbauschule®
zugewiesen, wahrend der allgemeinbildende Zweig zur
Realschule wurde. Der Teil des Schulgebaudes an der
SiegesstraBe, der heute als Altbau bezeichnet wird, wur-
de 1908 fertig gestellt. Hierhin zog die Realschule von
der GewerbeschulstraBe, und hieB ab dato Realschu-
le an der SiegesstraBe. 1922 wurde sie zur Deutschen
Oberschule ernannt, ab 1926 begann der Ausbau der
Oberstufe. Im Gegensatz zur Realschule wurden hier
sprachliche und musische Facher besonders betont. Die
beiden Erweiterungsbauten entstanden 1968 und 1983.
1986 wurde der Ganztagsbetrieb aufgenommen. Er stell-
te bis zum 31.07.2017 ein Alleinstellungsmerkmal in der
Stadt Wuppertal dar. lhren heutigen Namen ,Stadtisches
Ganztagsgymnasium Johannes Rau“ fihrt die Schule
seit dem 14.03.2006.
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Derzeitige Situation

+ Ganztagsgymnasium in Wuppertal, mit langer

Tradition

+ Mitglied des Netzwerks der UNESCO-Projektschulen

« hohe Akzeptanz bei den Schilern

- vielféltige Férderkonzepte

+ klassenUbergreifender Zusammenhalt durch AGs
und Differenzierungskurse

« es fehlen Rickzugsbereiche und Orte des Austausches
flr Schuler und Beschéftigte (Ganztagsbereiche)

+ Schule der langen Wege

- teilweise schlechte Orientierung im Gebé&ude

+ Verzahnung des Schulgebdudes mit dem AuBenraum
aufgrund der Vielgeschossigkeit erschwert

+ Schulhofgestaltung: es sind kaum Sitzmdglichkeiten
und Spielanreize vorhanden

* veraltete Gebaudesubstanz

« energetischer Erneuerungsbedarf (Sonnen- und Klima-
schutz)

Auszeichnungen und Anschauungen

1996 erhielt das Gymnasium die Auszeichnung ,Schu-
le ohne Rassismus®, als Schirmherrin fungierte Pina
Bausch. Im Frihjahr 2010 wurde die Schule mit dem
Gtesiegel fur Individuelle Férderung ausgezeichnet.
Seit 2012 fuhrt die UNESCO-Kommission die Schu-
le als interessierte Schule im Netzwerk der UNESCO-
Projektschulen. Seit Mai 2017 ist das GGJR anerkannte
UNESCO-Projekt-Schule.

Darliber hinaus stellt die Integration eines der wich-
tigsten Erziehungsziele der Schule dar, welches die
padagogische Arbeit bestimmt. Ziel ist es, dazu beizu-
tragen, dass das Miteinander und das Zusammenleben
gelingt und als bereichernd empfunden wird.
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Das Ganztagsgymnasium Johannes Rau liegt an der
SiegesstraBe inmitten der Stadt Wuppertal im Stadtteil
Barmen. Es grenzt an die S-Bahnlinie 8, die Hagen,
Wuppertal, Duisseldorf, Neuss und Md&nchengladbach
verbindet. Die Bahnhaltestelle ,Wuppertal, Barmen Bf*
befindet sich in fuBlaufiger Entfernung. Die Haltestel-
len ,Loher Briicke* und ,Adlerbriicke” der Wuppertaler
Schwebebahn liegen ebenfalls in der Néhe. Mehrere
Buslinien halten direkt vor der Eingangstir des Gymna-
siums an der gleichnamigen Bushaltestelle ,Gymnasium
Johannes Rau®. Dank ihrer guten Erreichbarkeit mit 6f-
fentlichen Verkehrsmitteln kann die ganze Stadt Wup-
pertal als Einzugsgebiet fiir die Schule genannt werden.

Die Schule selbst verfugt nicht Uber gentugend Sport-
moglichkeiten, sodass auf Sporthallen und -platze in der
Umgebung zurlckgegriffen werden muss. Diese liegen
in einiger Entfernung (zwischen 1,5 und 1,9 km) zur
Schule und kénnen nur mit erheblichem Zeitaufwand (20
bis 30 Minuten FuBweg) erreicht werden.
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Vor-Ort-Besichtigung
Ankommen und Parken

Der Schulkomplex liegt direkt an der SiegesstraBe, so-
dass er leicht wahrnehmbar ist. Insbesondere der denk-
malgeschutzte Altbau sticht dank seiner schénen Fas-
sade und dem groBen Eingangsportal ins Auge.

Weniger asthetisch ansprechend sind die dem Gebé&ude
vorgelagerten PKW-Stellplatze, die einreihig zwischen
Gebéude und FuBweg liegen. Ein weiterer PKW-Park-
platz liegt hinter dem Gebaude auf erhéhtem Gelande-
niveau. Er ist Uber eine Durchfahrt und anschlieBende
Rampe erreichbar und wird in den Abendstunden durch
ein Tor verschlossen. Weitere kostenlose Parkmdglich-
keiten liegen entlang der SiegesstraBe. Entgegen der
Beobachtung des Beraterteams sind die PKW-Stellplat-
ze gut ausgelastet.

Uberdachte Fahrradstellplatze liegen neben dem PKW-
Stellplatz im Hinterhof. Eine Nutzung der vorhandenen
Fahrradstander konte in der Zeit der Besuche nicht fest-
gestellt werden.
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Schulkomplex

Das Schulgebdude setzt sich aus drei Geb&udeteilen
zusammen, wovon der hochste sieben Geschosse (da-
von zwei Untergeschosse) aufweist. Norddstlich wird der
Schulbau durch eine Turnhalle erganzt.

Der erste Eindruck vom Gebaudekomplex kann als sehr
heterogen beschrieben werden. Wahrend der Altbau,
der 1903 fertiggestellt wurde und unter Denkmalschutz
steht, optisch ansprechend ist und gepflegt wirkt, schei-
nen die beiden neueren Anbauten stark sanierungsbe-
durftig zu sein.

Die Schule legt groBen Wert auf eine herzliche Willkom-
menskultur, welche jedoch wenig rdumliche Entspre-
chung findet.

Der Schulhof wirkt beengt und kann Uber drei Zugange
direkt betreten werden. Von den Lernbereichen gibt es
keinen direkten Zugang zum AuBenareal und die Wege
sind aufgrund der GroBe und Geschossigkeit des Ge-
b&udes sehr lang.

Das Ganztagsgymnasium grenzt mit seinem Schulhof an
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den Schulhof der benachbarten Hauptschule. Die Grenze
bildet eine mehrere Meter hohe Mauer, die als Stlitzmau-
er des Gelandesprunges fungiert. Um Nutzungskonflikte
zwischen den beiden Schulen auszuschlieBen, haben
die Hauptschule und das Gymnasium mittlerweile ver-
setzte Pausenzeiten. Eine Verbindungstreppe zwischen
den beiden Schulen existiert, ist jedoch verschlossen.
Synergieeffekte, etwa bei einer beidseitigen Nutzung
von Raumlichkeiten, sind nur in Ansétzen vorhanden.
Beispielsweise konnte einst im Rahmen einer AG die
Lehrkiche der Hauptschule von den Gymnasiasten ge-
nutzt werden. Dies erforderte einen sehr hohen Abspra-
chebedarf.
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Schulhof

Ahnlich wie die Innenrdume eines Schulgeb&udes erfiil-
len die AuBenareale vielfaltige Nutzungsanforderungen,
u. a. Bewegung, Spiel, Kommunikation, Ruhe, Entspan-
nung, Sport und ErschlieBung.

Das Ganztagsgymnasium Johannes Rau verflgt ledig-
lich Gber einen nutzbaren AuBenraum. Dieser liegt hinter
der Schule, eingepfercht zwischen Schulgebaude und
einer mehrere Meter hohen Mauer. Hierdurch wird, ne-
ben der geringen GréBe des Schulhofes, ein beengtes
Geflhl erzeugt.

Seine Gestaltung ist wenig ansprechend. Dies kann auf
seinen Uberwiegend betonierten Boden zuriickgefiihrt
werden. Zudem ist er wenig abwechslungsreich ge-
staltet. Es existieren keine altersspezifisch getrennten
Bereiche, die Sekundarstufe | und Il nutzen den versie-
gelten Schulhof gemeinsam. Es fehlt an ausreichend
regen- und sonnengeschutzten Flachen sowie an geni-
gend Sitzmdglichkeiten.
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Als einzige nutzbare Grinflache kann der kleine Schul-
garten bezeichnet werden. Dieser wird im Rahmen einer
AG betrieben.
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Eingange & Foyer

Der Schulkomplex verfligt Uber mehrere Zugénge, von
denen das Portal an der SiegesstraBe als Haupter-
schlieBung der Schule dient. Von hier aus gelangt man
Uber wenige Treppenstufen ins Foyer und schaut auf
das imposante Treppenhaus des denkmalgeschiitzten
Altbaus. Zudem existieren vier Hintereingange, die tber
den Schulhof erschlossen werden. Zwei davon liegen so
versteckt, dass sie fast ausschlieBlich von Lehrkraften
genutzt werden, die mit dem Auto zur Arbeit fahren und
auf dem PKW-Stellplatz parken. Dariber hinaus existiert
ein Zugang an der SiegesstraBe, der zur Anlieferung der
Mensa dient.

29



Quelle: TIM-online
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Flure & Treppenhauser

Die Flurbereiche des Altbaus sind groBzligig bemessen
und werden Uber groBe Fenster belichtet. Sie werden
gerne als Treffpunkt genutzt. Weniger einladend gestal-
ten sich die schmalen Flure der beiden Anbauten, bei
denen es grdBtenteils keine natlrlichen Lichtquellen
gibt. Zudem sind so gut wie nirgends Sitzmdglichkeiten
vorhanden, sodass die Schiler vorwiegend auf dem
Boden oder auf den Fensterbanken sitzen. Es kommt
zu Nutzungskonflikten in der Uberlagerung von Bewe-
gungsstromen und Ruckzugsbedirfnissen. Die Flurbe-
reiche weisen wenig Aufenthaltsqualitét auf und stellen
keine angemessenen Aufenthaltsrdume dar.

Die Orientierung ist, auch aufgrund der drei hintereinan-

der geschalteten Geb&udetrakte mit ihren drei Treppen-
h&usern, sehr schwer.
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Klassen- und Kursraume

Der Unterricht der Sekundatsufe | findet zum gréBten Teil
in Klassenrdumen statt. In ihnen gibt es zum Teil Abla-
ge- und Staumdglichkeiten (Garderoben). Eine individu-
elle Farbgestaltung, Wandplakate und Pflanzen sorgen
dafir, dass die Rdume einen Wiedererkennungswert
haben. Die Rdume werden in der Regel von Gruppen-
beziehungsweise Klassenstarken von 30 Schilern, bis
maximal 34 Schilern belegt und sind durch eine gewisse
rdumliche Enge gekennzeichnet. Lern-, Recherche- und
Aufenthaltsmdglichkeiten auBerhalb der Klassenrdume
bestehen so gut wie Uberhaupt nicht.

Die Sekundarstufe Il wird Gberwiegend im Kursraumprin-
zip unterrichtet. Zudem existieren einige Fachrdume mit
unspezifischer Einrichtung, z. B. ein Englisch-Fachraum.
Diese werden bei rGumlichen Engpéssen auch von an-
deren Kursen genutzt.

Das Bindeglied zwischen der Sekundarstufe | und Il bil-
den die spezifischen Fachrdume, u. a. fir Kunst, Musik
und Naturwissenschaften.

Zwei Internationale Klassen sind bewusst zentral im Fo-
yer platziert.
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Fachraume

Die Schule férdert das kiinstlerische Engagement durch
das Musikprofil und ein Wahlangebot von mehreren
klnstlerischen Fachern. Mit 6ffentlichen Auftritten, z. B.
der Theatergruppe ,Kabarettungsdienst* zeigt sich die
Schule auch auBerhalb der eigenen vier Wéande und
bereichert damit das stédtische und kulturelle Leben in
Wauppertal. Innerhalb der Schule gibt es abgesehen von
der Aula kaum Maoglichkeiten fir Auftritte.

Ab dem Schuljahr 2018/2019 gibt es Musikklassen in Ko-
operation mit der Bergischen Musikschule.

Die Facher Kunst und Musik wie auch die Theater-AG
stehen einander nah und haben in diversen Punkten in-
haltlich Unterstitzungsfunktion. Alle Facher haben einen
hohen Materialaufwand und dementsprechend einen
groBen Bedarf an Lagerrdumen.

Weiterhin kommt dem Erproben und Experimentieren

wie auch dem Uben und Bewegen eine groBe Relevanz
zu. Es fehlen Probe- und Lagerrdume. Zudem gilt es den
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Larmschutz und die Akustik zu verbessern, um einerseits
den Unterricht und die Konzentration wéahrend Klausuren
nicht durch Musik, andererseits die Musik nicht durch
Larm auf den Fluren zu beeintréchtigen.
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Lehrerzimmer

Der Lehrerbereich befindet sich im Umfeld der Verwal-
tung. Das zentrale Lehrerzimmer dient zum Arbeiten so-
wie der kollegialen Kommunikation. Hinter dem zentra-
len Lehrerzimmer liegt ein weiterer (Ruhe-) Raum, der
ebenfalls zum Arbeiten sowie zur Entspannung dienen
soll. Letzteres gestaltet sich durch die Lage zum Schul-
hof und einer schlechten Schallddmmung schwierig.

Fir Lehrerkonferenzen ist das Lehrerzimmer zu klein

bemessen, sodass gréBere Versammlungen in der Aula
stattfinden. Es fehlt ein AuBenbereich.
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Verwaltungs- und Beratungsbereich

Der Verwaltungs- und Beratungsbereich liegt im Erdge-
schoss und splittet sich in drei Bereiche auf:

1) Uber einen separaten Flur erreicht man vom Foyer
aus das Sekretariat, Rdume fur die Schulleitung und
stellvertretende Schulleitung sowie das Lehrerzimmer
mit Teeklche und dahinter geschaltetem Ruhebereich.
Wartebereiche gibt es an dieser Stelle nicht, obwohl hier
von Seiten der Schiiler, der Eltern und Externen vielzéh-
lige Anliegen angetragen werden.

2) An anderer Stelle wird die alte Hausmeisterwohnung
fUr die Oberstufenkoordination und Besprechungen mit
den Schilern der Sekundarstufe Il genutzt. Stundenpla-
nung und Berufberatung liegen zusammen mit den Ko-
ordinatoren der Erprobungsstufe und der Mittelstufe in
einem anderen Trakt.

Die Raume liegen wie eine Perlenkette hintereinander
geschaltet, Turen fehlen teilweise, was zu Nutzungskon-
flikten fuhrt.

Weitere Besprechungsrdume sind Uber eine Treppe er-
reichbar. Wartebereiche existieren auch hier nicht, wah-
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rend der Pausen bilden sich regelméBig Schlangen vor
der Tur.

3) Ein Raum flr die Sozialarbeiterin befindet sich zen-
tral am Foyer angelagert. Vor der Tur gibt es einen Be-
reich mit einer Sitzecke, die eine gewisse Diskretion und
Ubergangszone zum Foyer hin schafft.

Das Foyer ist Entrée und schafft durch seine zentra-
le Lage eine Verbindung zwischen den Funktionsbe-
reichen der Schule. Hier erhélt man einen Uberblick
Uber aktuelle Stundenpléane und AG-Angebote. Aller-
dings gestaltet sich die Orientierung und die Auffind-
barkeit einzelner Bereiche von hier aus eher schwierig.
Auch der Hausmeister hat seine Loge direkt am Foyer
im Eingangsbereich verortet.
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Materialsammlungen & Abstellflachen

Uber das gesamte Schulgebaude verteilt liegen diverse
Materialsammlungen, Lagerrdume und Abstellflachen.
Diese haben zum Teil dafiir vorgesehene Ré&umlich-
keiten, zum Teil werden Raume notdurftig (teil-)zweck-
entfremdet. Die Unterbringung verschiedenster Materi-
alien muss in einer neu angelegten Struktur von Anfang
an mit bedacht werden.

Aufgrund der Vielgeschossigkeit und fehlenden Aufziige
sind die Transportwege lang und beschwerlich.
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Turnhalle

Die Turnhalle der Schule liegt in einem zweigeschos-
sigen Gebaude auf dem Schulgelande. Im Erdgeschoss
befinden sich Toiletten und Geréate. Im ersten Oberge-
schoss liegen eine kleine Turnhalle und ein weiterer Ge-
rateraum.

Die Einfeldhalle ist viel zu klein und reicht kapazitar
langst nicht fur die Schilerzahl aus. Aus diesem Grund
haben ausschlieBlich die jingeren Schiler Unterricht in
der Halle. Altere Schiller nutzen externe Sporthallen und
-platze im Stadtteil. Die Wege dorthin sind jedoch weit,
sodass ein GroBteil der Unterrichtszeit fir den Hin- und
Rickweg verloren geht.

Auch mit Blick auf die Gestaltung von Bewegungsange-
boten im Ganztag und die Unterbringung von AGs (z. B.
Zirkus) ist das rdumliche Angebot an Sport- und Bewe-
gungsraumen defizitar.
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Schulsozialarbeit

Die Schulsozialarbeit stellt einen festen Bestandteil der
Schule dar und wird sehr gut angenommen. lhr steht ein
Raum zur Verfligung, in dem sowohl ein Arbeitsplatz als
auch ein Besprechungsbereich eingerichtet ist.

Der Raum liegt an prominenter Stelle im Foyer. Der War-
tebereich vor der Tir dient als Schleuse und ist darlber-
hinaus als Sitzgelegenheit und Rickzugsnische gut an-
genommen.
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Aula
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Die vor wenigen Jahren aufwendig sanierte Aula ist der
einzig vorhandene, zentrale Versammlungs- und Auffih-
rungsort fir das gemeinschaftliche Schulleben. Aufgrund
ihrer GréBe sind die Nutzungsmdglichkeiten (bis 199
Personen) fir Veranstaltungen eingeschrankt.

Die Aula liegt im denkmalgeschutzten Altbau im zweiten
Obergeschoss. Sie wird haufig fur Zusammenkunfte der
Schulgemeinschaft, Schulauffihrungen, Diskussionen
und externe Veranstaltungen genutzt. Zudem werden
in ihr Klausuren geschrieben und auch Unterricht findet
hier statt.

Die Aula besitzt einen ganz eigenen Charakter mit einer
besonderen Atmosphéare. Aus Sicht der Schule wird sie
neben dem Eingangsfoyer als einer der wichtigsten iden-
titatsstiftende Orte des Schulkomplexes beschrieben.
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Mensa

Die Mensa dient nicht nur der Verpflegung, sondern
ist dartber hinaus ein sozialer Kommunikationsort im
Schulalltag. Durch die liebevolle Fihrung ist sie eine
wichtige Institution des Ganztagsgymnasium Johannes
Rau. Sie ist von Montag bis Freitag getffnet und bietet
neben zwei warmen Essen pro Tag auch kalte Speisen
wie Obst, Sandwiches etc. an. Der Essensraum ist nicht
ausreichend groB3, sodass dort keine mitgebrachten
Speisen verzehrt werden sollen. Einen anderen Raum
daflr gibt es jedoch auch nicht.

Etliche Geréte in der Kiiche sind veraltet oder notdurftig
improvisiert. Lagermdglichkeiten gibt es in der ehema-
ligen angelagerten Mensakiiche, die Uber wenige Stu-
fen zu erreichen ist. Hier gibt es auch eine ungenutzte
+~Wohnklche*.

Die Mensa verfugt Uber keinen Zugang zum AuBenbe-
reich als AuBenterrasse, was vielerseits stark beméngelt
wird. Die Anlieferungssituation Giber den Nebeneingang
der SiegesstraBBe wird jedoch positiv bewertet.
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Ruckzugsorte & Treffpunkte

Fur eine Ganztagsschule sind Riickzugs- und Aufent-
haltsorte besonders wichtig, insbesondere auch um
Freistunden zum Entspannen oder Lernen nutzen zu
kénnen. Das Ganztagsgymnasium Johannes Rau weist
relativ wenige davon auf. Neben der Mensa, die als Treff-
punkt und Aufenthaltsort fungiert, gibt es eine Schdler-
bibliothek und einen Fair-Trade-Kiosk. Beide sind nur
wenige Stunden in der Woche gedffnet und werden im
Rahmen einer AG von Schdilern betrieben.

Daruber hinaus gibt es einen Spieleraum fur die jingeren
Schiiler. Dieser ist ebenfalls nur an wenigen Stunden am
Tag und unter Aufsicht zu nutzen. Er zeichnet sich durch
seine besondere - durch einen Sponsorenlauf gewon-
nene - Einrichtung und durch seine besonders freund-
liche Atmosphére aus. Fir die alteren Schiler wurde
kirzlich ein Oberstufenraum eingerichtet.

Beide Raume funktionieren in ihrer Verortung und Gestal-

tung der Bespielung sowie Beaufsichtigung nur bedingt.
Die begrenzte Nutzungsdauer steht im Widerspruch zu
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dem mehrfach von Schiiler geduBerten Bediirfnis nach
Aufenthalts-, Ruhe- und Riickzugsrdumen.

Ansonsten existieren im kompletten Schulgebaude nur
zwei weitere permanent zugangliche Sitzgelegenheiten:
eine vor der Schulsozialarbeit, eine weitere im Flur im
Untergeschoss.

Dieser Mangel an Rlckzugs- und Aufenthaltsmdglich-
keiten flihrt dazu, dass die Schuler auf den FuBboden,
Treppenstufen oder Fensterbéanke ausweichen, um dort
zu lesen, zu entspannen oder gar zu essen. Getroffen
wird sich in der Regel in den Fluren und Treppenh&u-
sern.
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Freizeitangebote

Der Ganztagsbereich hat einen eigensténdigen padago-
gischen und sozialen Auftrag, ist aber sehr stark mit der
Schule verzahnt. Er ergénzt die schulische Angebots-
struktur durch auBerschulische AG-Angebote.

Im betreuten Ganztagsbereich gibt es ein Sortiment an
Gesellschaftsspielen, Bewegungsspielen sowie indivi-
duellen Gesprachsangeboten. Die Gesellschaftsspiele
sind zu bestimmten Zeiten im Spieleraum nutzbar. Die
Bewegungsspiele kénnen in der Mittagszeit ausgeliehen
werden. Hierfur gibt es einen kleinen Lagerraum, der an
den Pausenhof anschlief3t.

Bei schlechtem Wetter fehlen Sport- und Bewegungs-
mdglichkeiten, die insbesondere fiir die jlingeren Schuler
bedeutend sind. Auch fehlt ein altersgerecht gestalteter
Ganztagsbereich fir die Oberstufenschiiler.
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Toiletten & SchlieBfacher

Die Wege zu den Toiletten sind aufgrund ihrer Lage sehr
lang, sodass es haufig zu Verspéatungen, insbesondere
nach den kurzen Pausen, kommt.

Der GroBteil der Schiulertoiletten ist zentral im Unter-
geschoss positioniert. Hier kommt es héufig zu langen
Schlangen.Vereinzelt auf den Fluren gelegene Toiletten
sind in der Regel verschlossen, als Materiallager umge-
nutzt und werden nur wéhrend Klausuren aufgeschlos-
sen. Weitere Toiletten befinden sich als zentrale Anlage
in der Turnhalle. Sie sind ebenfalls haufig verschlossen.

Die SchlieBfacher der Sekundarstufe | sind in den Klas-
senrdumen positioniert. Dies hat den Vorteil, dass ge-
gebene Materialien beim Unterricht im Klassenraum
schnell zur Hand sind. Bei einem Ortswechsel z.B. in ei-
nen Fachraum oder die Turnhalle ist es jedoch schwierig
an seine Materialien zu gelangen, da die Klassenrdume
in der Regel verschlossen sind.

Die SchlieBfécher der Sekundarstufe Il liegen &ffentlich
zugéanglich und sind auf den Fluren im Untergschoss ver-
teilt. Dies fuhrt zu langen Wegen fiir die Schuler.
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Selbstverstandnis der Schule

Das Selbstverstandnis der Schule als Kulturschule und
Ort der interkulturellen Begegnung findet bisher kei-
ne raumliche Entsprechung. Auch Ausstellungsflachen
sind neben Aufenthalts- und Kommunikationsbereichen
rar. Nichts desto trotz befinden sich Gberall im Geb&ude
kleine kinstlerische Interventionen, die eine Liebe zum
Detail erkennen lassen.
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SchllUsselinterviews
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Ziel der Interviews ist es, zu verstehen, ,wie die Schu-
le tickt“ und deren Ablaufe von der Tagesstruktur bis hin
zum Jahreskalender kennenzulernen. Im Mittelpunkt
steht dabei der Blick aus Sicht der Nutzer der Schule,
also eine Perspektive ,von innen heraus®. Durch einzel-
ne Fragestellungen kénnen AnstdBe fir den Verlauf des
Verfahrens und die Bearbeitung gegeben werden, die
sich in den weiteren Schritten konkretisieren lassen.

Die Schliisselinterviews fanden am 12. und 14. Juni 2017
mit unterschiedlichen Akteuren der Schule statt, u.a. mit
der Schulleitung, der Schulverwaltung, Vertretern des
Kollegiums und der Schiilerschaft. Die Interviews wur-
den separat in den jeweiligen Gruppen durchgefihrt, um
allen Akteuren genligend Raum zu geben, ihre Bedrf-
nisse und Erwartungen entsprechend zu erértern.

Folgende Interessengruppen wurden interviewt:

+  Schler

+ Padagogen

+  Elternvertreter

+  Schulsozialarbeit

*  Mensaleitung

+  Sekretariat & Hausmeister
+  Schulleitung
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Interview mit den Schilern
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Die Schdilerinterviews fanden mit jeweils zwei Vertretern
pro Jahrgang statt. Die anwesenden Schilervertreter
hatten sich bereits im Vorfeld der Interviews auf diese
vorbereitet.

Die Jungeren hatten zusammen mit ihren Klassenka-
meraden ihre Bedarfe formuliert und die empfundenen
Mangel der Schule aufgenommen. Die alteren Schuler
sprachen vor allem fir sich und ihre Schulfreunde.

Die Schiler beméngeln vor allem die weiten Wege in-
nerhalb der Schule. Diese erstrecken sich uber finf Eta-
gen, was in Kombination mit der aktuellen Raumvertei-
lung dazu flihrt, dass die kleinen, aber auch die groBen
Pausen haufig einzig und allein fir einen Raumwechsel
genutzt werden.

Die Wege zu den Spinden der &dlteren Jahrgénge, die
sich an unterschiedlichen Stellen im Haus verteilen, sind
ebenfalls weit, sodass die kleinen Pausen haufig nicht
ausreichen, um die Spinde aufzusuchen.



Aufgrund der zentralen Lage im Untergeschoss und
geringen Anzahl der Toiletten, bilden sich haufig lange
Schlangen vor diesen, was ebenfalls zu Lasten der Pau-
sen fallt.

Ein von allen Schiilern angesprochenes Defizit stellen
die fehlenden Aufenthaltsmdglichkeiten und -qualitéten
wéhrend der Pausen und Freistunden dar. Vor allem fehit
es an Raumlichkeiten innerhalb der Schule, die auch bei
kiihlen Temperaturen und schlechtem Wetter aufgesucht
werden kdnnen.

Der Spielraum ist nur selten gedffnet und haufig zu voll.
Zudem darf dort nichts verspeist werden. Die Bibliothek,
die im Rahmen einer Schiler-AG betrieben wird und
dank einer Couch und individuellen Gestaltung zu Auf-
enthalten einlédt, ist ebenfalls nur selten zu bestimmten
Zeiten gedffnet und wird als zu klein empfunden.

Die Schiler wiinschen sich mehrere Rdume fir ihre un-
terschiedlichen Bedurfnisse: Ruhe, Lernen, Spielen und
Sport. Insbesondere die Oberstufenschiiler, die zum Teil
viele Freistunden haben, klagen lber den Mangel an

Aufenthaltsmdglichkeiten. Sie empfinden die Freistun-
den als unnutzbare, verschwendete Zeit und verlassen
fur diese in der Regel das Schulgelande. Auf Nachfrage,
wohin die Schiler dann gerne gehen, kénnen diese je-
doch keine besonderen Anlaufpunkte oder Lieblingsorte
in der Umgebung der Schule benennen, was die Not-
wendigkeit geeigneter Rdume auf dem Schulgeldnge
zusatzlich unterstreicht.

Da die Schiler aus dem gesamten Stadtgebiet kommen
und die Anfahrtswege haufig Uber eine fuBlaufige Entfer-
nung hinausgehen, haben nur wenige die Mdglichkeit,
wahrend ihrer Freistunden nach Hause zu gehen. Gerne
wirden sie die Zeit sinnvoll(er) auf dem Schulgelande
nutzen, z. B. fur die Erledigung von Hausaufgaben und
Gruppenarbeiten. Hierflir gibt es derzeit allerdings keine
Raumlichkeiten.

Da auch sonst keinerlei Aufenthaltsmdglichkeiten oder
Sitzgelegenheiten existieren, weichen die Schiler auf
die FuBbdden oder die Fensterbanke in den Hausfluren
aus. Die Improvisation beim Schaffen oder Auffinden von
Sitzgelegenheiten ist allerorts groB.

Darliber hinaus wurde der Wunsch geduBert, sich in den
Freistunden sportlich betatigen zu kénnen. Hierflr fehlen
ebenfalls geeignete (Raum-) Angebote.

Der Pausenhof sollte allgemein ansprechender gestaltet
werden. Insbesondere mangelt es an Liege- und Sitz-
flachen sowie an Spielmdglichkeiten. Hier gibt es haufig
Nutzungskonflikte, da der Ballspiel- und Bewegungs-
bereich und Sitzgruppen nicht rédumlich entzerrt sind.
Es besteht der Wunsch bei gutem Wetter auch einmal
drauBen in einem ,offenen Klassenzimmer® unterrichtet
zu werden.

Die Mensa wird ebenfalls als zu klein und zu voll emp-
funden. Zudem klagen die Schdler dariiber, dass in der
Mensa keine mitgebrachte Speisen verzehrt werden dir-
fen und Schiller, die etwas in der Mensa gekauft haben,
entsprechend bevorzugt werden. Da auch sonst kein
(Speise-) Raum zum Verzehr von Essen zur Verfligung
steht, weichen die Schiiler auf den Boden oder die Trep-
penstufen aus.
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Der Fair-Trade-Kiosk ist nach Meinung der Schiiler falsch
positioniert, da es durch den anfallenden Gerauschpe-
gel, der durch die mangelhafte Akustik geradezu ver-
stérkt wird, zu Nutzungskonflikten mit den umliegenden
Oberstufenkursrdumen kommt.

Die Klassen- und Kursrdume stehen den Schilern in den
groBen Pausen nicht zur Verfligung. Zudem werden sie
als wenig ansprechend empfunden. Die jingeren Schi-
ler wiinschen sich eine individuelle und farbenfrohe Klas-
senraumgestaltung. Die &lteren Schuler legen eher Wert
auf eine modernere Ausstattung der Rdume und zeitge-
méBe Prasentationsmedien. Dazu z&hlen neue Mdbbel
und digitale Medien wie Computer und I-Pads. Durch
den Mangel an Overheadprojektoren und Whiteboards
sowie fehlendes oder kaputtes Equipment sind prak-
tische Ubungen im Unterricht, u. a. im Physik- und Mu-
sikunterricht nur begrenzt méglich. Hier winschen sich
die Schiler mehr Abwechslung. Auch beim AG-Angebot
wirden sich die Schuler Gber mehr Angebote freuen, die
die theoretischen Lehrinhalte praktisch untermalen.
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Generell wird das Raumklima in den Klassenrdumen be-
mangelt, welches nicht regulierbar ist und sich negativ
auf die Konzentration der Schuler auswirkt. Es resultiert
aus der Tatsache, dass die Heizung sich nicht regulieren
lasst, der Sonnenschutz defekt ist oder fehlt sowie aus
dem erheblich stérenden Bahnldrm bei gedtffneten Fen-
stern entlang der Nordseite.

Die fehlende Barrierefreiheit innerhalb der Schule wurde
von einem Schiler thematisiert, der im Zuge einer Bein-
verletzung selbst die Erfahrung machte, sich nur ein-
geschrankt im Haus bewegen zu kénnen. Einige Kurse
wurden zu seinen Gunsten in die untere Etage gelegt,
was aufgrund von Platzmangel und fehlendem Equip-
ment jedoch nicht immer mdglich war.

Auf die Frage, welcher Ort fir die Schiler von besonde-
rer Bedeutung oder identitatsstiftend sei, wurde das Ein-
gangsfoyer genannt. Dieses stelle das Entree der Schule
dar und sei ein beliebter Treffpunkt, von dem aus sich
alle verteilen.



Interview mit den Padagogen

Bei dem Interview mit den Padagogen stehen die Ar-
beits- und Lernrdume sowie deren Ausstattung im Fokus
der Betrachtung. Die Bedurfnisse variieren dabei sehr in
Abhangigkeit der Fachrichtung.

Generell winschen sich die Padagogen eine anspre-
chendere Gestaltung des Gebaudes und eine bessere
Atmosphére. da dies mehr Sorgfalt im Umgang mit dem
Gebdaude nach sich ziehen wirde.

Préasentationsflachen fur Schilerarbeiten wirden zu
einer héheren Identifikation mit der Schule fihren, die
Arbeit der Schiiler sichtlich wiirdigen sowie Ergebnisse
nach auBen tragen.

Daruber hinaus fehlt der Schule ein Raum fur gréBere
Veranstaltungen und Feste. Das Selbstverstéandnis der
Schule soll starker nach auBen getragen und rédumlich
sichtbar werden.

Klar ablesbare Funktionen und eine bessere Positio-

nierung von zusammengehoérigen Bereichen kdnnten
Synergien und eine bessere Orientierung ermdglichen.
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Mehr Einsicht und Transparenz wird als positiv erachtet,
insbesondere da dadurch weniger Aufsichtspersonal ge-
stellt werden muss.

Die Schule mit ihrer Besonderheit als Ganztagsschule
versteht sich als Lebens- und nicht nur als Lernraum.
Dies sollte sich in den R&umlichkeiten widerspiegeln.
Neben Klassen- und Kursrdumen bedarf es vielfaltiger
Aufenthalts- und Arbeitsmdglichkeiten, fir Schiler und
P&dagogen gleichermaBen. Derzeit existiert nicht ein-
mal ein Raum flr die Schulervertretung, in dem sich die
Schiuler austauschen kénnen.

Waéhrend die Klassen der Sekundarstufe | in ihren Klas-
senrdumen beheimatet sind und diese individuell gestal-
ten (kénnen), fehlt es der Sekundarstufe Il an einer iden-
titatsstiftenden ,Heimat”.

Herausforderungen bei der Identifikation mit der Schule
entstehen insbesondere flir die Neuankdmmlinge in der
Einfuhrungsphase, die sich an ein neues Umfeld gwoéh-
nen muassen.
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In der Einfuhrungsphase erfordern groBe und kleine
KlassengréBen flexible Raumkonzepte. Differenzie-
rungsrdume, um einzelne Schiler(gruppen) heraus-
zunehmen, sind winschenswert. Um Unterrichtsma-
terialien fachspezifisch greifbar zu bundeln, wurde das
Fachraumprinzip angesprochen. Die Kartensammlung
der Fachschaft Geschichte wird von einigen als ,Schatz”
betrachtet und soll in jedem Fall erhalten bleiben.

Fur die Internationalen Klassen sind zweigeteilte Rdum-
lichkeiten besonders wichtig, da die Emotionen der
Schiler sehr schwanken. Zudem besteht bei diesen
Klassen ein hoher Gespréachsbedarf mit den Eltern, hau-
fig in Kombination mit einem Dolmetscher.

Mit Blick auf eine inklusive Beschulung wird vom Kollegi-
um angemerkt, dass die Lernziele bei Férderungsbeddirf-
tigen variieren und entsprechend flexible Raumkonzepte
vonnéten sind. Fir die Férderung von individuellem Ler-
nen werden R&umlichkeiten fir kleine Gruppen, Lern-
begleiter und ,Lerntankstellen“ vorgeschlagen. Vor dem

Hintergrund des Inklusionsgedankens und in Anbetracht
des Ganztagsbetriebes werden, auch mit dem Ziel ei-
ner berufs- und lebenspraktischen Ausbildung, weitere
Fachrdume erforderlich.

Im Zusammenhang auf die fehlende Barrierefreiheit im
Gebaude, wird auch der erschwerte Transport von Ma-
terialien angefihrt. Der Wunsch nach einer flexiblen und
einfachen Handhabung von Recherche- und Prasentati-
onsmedien besteht.

Das zentrale Lehrerzimmer wird teilweise als nachteilig
empfunden. Dies begriindet sich mit den langen Wegen
zu den Unterrichtsbereichen. Zudem besteht keine Még-
lichkeit, etwas liegen zu lassen. Darlber hinaus fehlen
dem Kollegium ruhige Rlckzugsorte - auch wenn kurz-
fristig ein solcher Raum in N&he zum Lehrerzimmer ein-
gerichtet wurde.

Der Wunsch nach mehr und individuellen Arbeitsplatzen
und Aufenthaltsbereichen fur Lehrer und Schiler wurde
geauBert.



Fir die unterschiedlichen Abteilungen wie beispielswei-
se die Stufenkoordination, -beratung und Stundenpla-
nung ware ein Verwaltungstrakt mit rhumlicher N&he der
unterschiedlichen Koordinatoren von Vorteil. Fur vertrau-
liche Gesprache wird ein Beratungs- statt Blrobereich
gewtinscht, auch um sensible Daten diskret behandeln
zu kénnen.

Die Studien-Berufskoordination wirde gerne die Pra-
senszeit ausbauen und W-LAN flir Recherchearbeiten
vor Ort anbieten. Der Raum sollte offen gestaltet sein
und an prasenter Stelle liegen. Eine rdumliche Nahe zu
Kooperationspartnern wie dem Berufsorientierungsbiiro
wére winschenswert, ebenso zur Oberstufenkoordina-
tion.

Die Naturwissenschaften sind mit den zur Verfliigung
stehenden Fachrdumen mengen- und gréBenmaBig gut
aufgestellt. Allerdings sind die Experimentiertische un-
glnstig gelegen, sodass immer nur ein kleiner Teil der
Schiiler die Experimente beobachten kann. Die fest ver-
ankerten Tische lassen zudem wenig Flexibilitat zu. Teil-

weise wird der Stauraum nicht gut ausgenutzt.

Es besteht eine groBe Bereitschaft fir eine (rdumliche)
Zusammenarbeit und ein gemeinsames Konzept, fa-
chertbergreifender Austausch existiert bereits. Ein ge-
meinsamer Sammlungsbereich wird als sinnvoll erach-
tet. Offene Pannels fir Schiler-Labore sind denkbar,
um das Interesse an Naturwissenschaften zu wecken,
kénnte offen zuganglich das Konzept ,Experiment to go
installiert werden.

Der Fachbereich Kunst schatzt den zusammenhéan-
genden Fachbereich. Es fehlen Lagermdglichkeiten fur
Materialien und Kunstwerke. Die Fachschaft winscht
sich ein Prasentationskonzept fiir Schiilerarbeiten, Feu-
erschutz und asbestverseuchte Wande gestalten die
Ausstellung derzeit schwierig.

Fur den Musikunterricht fehlt ein schallisolierter Raum,
in den einerseits keine stérenden Gerausche von auBen
dringen und aus dem andererseits keine stérenden Ge-
rausche nach auBen gehen. Instrumente sollen hier frei

zuganglich aufbewahrt werden und zum Spielen einla-
den. Fur die Kooperationen mit der Bergischen Musik-
schule gilt es, Uber ein Raumkonzept nachzudenken,
das Unterricht fir groBe Gruppen ermdglicht und gleich-
zeitig Spielraum fir parallelen Einzelunterricht erlaubt.

Die Schule wird als sehr laut empfunden. Der Grund
hierflir wird in der hohen Schilerzahl auf kleinem Raum
vermutet. Gleichzeitig fehlt es den Schilern an Rdumen,
in denen sie laut sein dirfen und ihren Bewegungsdrang
ausleben kénnen.

Die fehlenden Turnhallenkapazitat, die weiten Wege
zu anderen Hallen und der Zustand der Turnhalle am
Standort werden in diesem Zusammenhang als groBes
Defizit empfunden.

In Bezug auf den Schulhof fehlen getrennte Bereiche

fur Ruhe und Bewegung, wodurch es zu Konflikten, zwi-
schen sitzenden und ballspielenden Schilern kommt.
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Interview mit den Elternvertretern

Die interviewten Eltern sind mit der Wahl der Schule fir
ihre Kinder sehr zufrieden. Sie haben sich bewusst fur
das Ganztagsgymnasium Johannes Rau entschieden.
Daflr war bei einigen das Konzept des Ganztages aus-
schlaggebend. Zum einen, da in den ersten zwei Schul-
jahren nach Schulschluss keine Hausaufgaben zu erle-
digen sind und so Freizeitaktivitdten Prioritat haben. Fir
andere spielten die zentrale Lage der Schule, Freunde
ihrer Kinder an der Schule sowie z. B. die Begabtenfor-
derung und die Individuelle Férderung (ISA) der Schule
eine entscheidende Rolle.

-~ 2 e = Vor allem die Vielfalt an Nationalitdten wird positiv wahr-

genommen, da die Kinder schon friih lernen in einer viel-
faltigen, ,bunten“ Welt zu leben. Auch wenn diese Ein-
stellung nicht génzlich frei von Bedenken ist, betonen die
Eltern wie wichtig es ihnen ist, dass ihre Kinder gut auf
die heterogene ,reale” Welt nach der Schulzeit vorberei-
tet werden.

Das Engagement der Lehrer, auch auBerhalb des Unter-
richtes, wird gelobt. Eine gute Kommunikation zwischen
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Schilern und Lehrern gelingt. Dabei gehen die Lehrer in-
dividuell auf die Kinder ein. Zudem bestétigen die Eltern
eine gute Atmosphéare in der Schule und beteuern ein
stressfreies Unterrichten sowie ein ,friedliches Streiten®.
Die Eltern wiinschen sich, dass diese positive Stimmung
und der gute Umgang zwischen Schulern und Lehrern
mehr nach auBen getragen wird.

Dringenden Handlungsbedarf sehen die Eltern beim
baulichen und &sthetischen Zustand der Schule. Das
Schulgelénde wird als nicht einladend und dessen Aus-
stattung sowie die Fachrdume als mangelhaft beschrie-
ben. Eine Toilettenkraft, die wahrend des laufenden
Schulbetriebes fur Sauberkeit sorgt, wird eigens vom
Foérderverein bezahlt. Eine gepflegtere Atmosphéare und
Ausstattung und mehr Transparenz kénnte dem Vanda-
lismus Abhilfe schaffen und dartber hinaus die Schiler
zum Lernen motivieren, auch wenn mdglicherweise Ab-
lenkungen und Stdérungen nicht auszuschlieBen sind.
Vor dem Hintergrund, dass die Schdler heute nicht mehr
nur Fachwissen, sondern zunehmend Kompetenzen er-

lernen sollen, stellt ein angepasstes rdumliches Konzept,
bei dem gegenseitige Hilfestellungen méglich werden,
ein Potential dar.

Neben einer generellen Erneuerung vieler Unterrichts-
materialien besteht der Wunsch nach einem vermehrten
Einsatz neuer Medien. Als Anregung werden personali-
sierte ,Accesspoints” oder die Nutzung eigener Medien
genannt.

Bedauert wird, dass die Schule kein einladendes Entree
hat. Die Orientierung beim Betreten der Schule ist nicht
selbsterklarend und besonders fir Neuankémmlinge
schwierig. Die verschachtelte Bauweise und ein feh-
lendes Leitsystem erschweren ein Zurechtfinden im Ge-
b&ude. Eine eindeutige Zonierung und Gliederung des
Komplexes ist nicht erkennbar.

Angesprochen wurde zudem eine fehlende Identifikation
mit dem Schulgeb&ude, was gerade flr eine Ganztags-
schule als Lern- und Lebensraum als wichtig angesehen
wird. Vor allem flr die Neuankdmmlinge der Einflihrungs-

stufe, die aus anderen Schulen zum GGJR wechseln,
stellt die Integration in die bestehende Schulkultur eine
Hurde dar . Ein besserer Austausch zwischen ,neuen”
und ,alten” Schilern sollte rAumlich unterstitzt werden.

Zudem werden die beengten Raumlichkeiten kritisiert.
Es fehlen u. a. Fachunterrichtsraume, Aufenthaltsraume
fir Freistunden und Versammlungsrdume flr gréBere
Gruppen und Feiern, wie die Jahrgangsfeiern. Auch die
weit entfernten, externen Sportflachen haben den Ver-
lust der aktiven Unterrichteszeit zur Folge.

Eine in den vergangenen Jahren erfolgte Raumumwid-
mung hat bereits zu verbesserten Rahmenbedingungen
und Synergieeffekten flr einige Bereiche gefuhrt, stellt
jedoch keine Ldsung flr die generelle Raumproblematik
dar. Die Befragten sehen durchaus Potentiale in einer
multifunktionalen Nutzung von R&umlichkeiten, voraus-
gesetzt sie findet zu unterschiedlichen Zeiten und ohne
Konkurrenz statt.
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Interview mit der Schulsozialarbeit
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Die Schulsozialarbeiterin Frau Remky bezeichnet den
Stadtteil Barmen als einen der sozialen Brennpunkte der
Stadt Wuppertal.

Helfend tatig sind zudem die Integrationshelfer, die
gleichzeitig auch als Forderer fungieren. Der Teamgeist
innerhalb der Schule zwischen Férderpadagogen und
Lehrern wird an dieser Stelle besonders betont.

Neben ihrer Rolle als Ansprechpartnerin bei Problemen,
bietet Frau Remky in den Schulferien Projekte an, bei
denen die Schiler kostenfrei teilnehmen kénnen, z. B.
klnstlerische oder sportliche Betétigungen. Geplant sind
zudem AGs, bei denen zusétzliche Kompetenzen erlernt
werden kénnen, z. B. eine Madchen-AG zur Stérkung
des Selbstwertgeflhls und Nein-Sagens.

Auch andere, an der Schule etablierte Projekte wie
das ,Bodyprojekt” in Kooperation mit einer Grundschu-
le, sowie Angebote von Lehrern, um Kompetenzen als
Streitschlichter oder Experte fir den Klassenrat zu er-
langen, erachtet sie als gut, um mit gegebenen Heraus-
forderungen und Schwierigkeiten besser umgehen und

entsprechend reagieren zu kénnen.

Die Lage ihres Bulros an zentraler Stelle am Foyer
schéatzt sie in Bezug auf eine Niedrigschwelligkeit als po-
sitiv ein. Zudem bekommt sie so automatisch viel vom
Schulgeschehen mit. Wichtig ist ihrer Meinung nach,
dass die Schulsozialarbeit nicht in unmittelbarer Nahe
zum Lehrerzimmer und der Verwaltung liegt, da Eltern
und Schuler haufig nicht bei der Schulsozialarbeit ge-
sehen werden méchten. Dennoch sollte die Entfernung
zum Lehrerzimmer nicht zu groB3 sein, da der Austausch
mit den Lehrern nétig ist. Fir die Kommunikation in un-
gezwungener Atmosphére wére eine gemeinsame Tee-
kiche forderlich, da das Lehrerzimmer keinen Ort daflir
darstelle.



Interview mit der Mensaleitung

Frau Ibrisimovic ist seit 13 Jahren als Betreiberin der
Mensa im GGJR tétig. Neben der Versorgung mit Ge-
trdnken und Speisen stellt sie eine wichtige Bezugsper-
son fur Lehrer und Schliler dar. Zusatzlich zu dem tag-
lichen Angebot von zwei warmen Gerichten (davon eines
vegetarisch), bietet sie belegte Brétchen, Muslis, Frucht-
salate, Eis und vieles mehr an. Sie legt Wert darauf, ihre
Gaste willkommen zu heiBen und mdéchte, dass man das
Essen in der Mensa in angenehmer Atmosphére genie-
Ben kann.

Die frische Zubereitung ihrer Gerichte steht an vor-
derster Stelle. Zu betonen ist die groBe Flexibilitat, die
sie den Schulern und Lehrern bei der téglichen Essens-
bestellung gewéhrt. Bis 11 Uhr des gleichen Tages ist
es mdglich, eines der beiden Tagesgerichte zu bestellen.
Vor allem die jungeren Jahrgange (bis Klasse 7) nehmen
diese Angebot wahr, wéhrend von den héheren Jahrgan-
gen zunehmend lieber auf Snacks zuriickgegriffen wird.
Bei besonders beliebten Gerichten kommt sie auf 100
bis 130 Bestellungen pro Tag, ansonsten auf 70 bis 80.

Derzeit unterstutzt eine Kichenhilfe den Mensabetrieb.
Dafur ist eine effiziente Organisation und gute Logistik
des Ablaufes erforderlich. Beim Verkauf wahrend der
Mittagszeit wird zunéchst das Mensaessen herausgege-
ben, bevor der Verkauf von Sandwiches und Eis erfolgt.
Dafur gibt es derzeit drei Ausgabefenster.

Besonders positiv bewertet sie, dass Lehrer und Schler
die Mdglichkeit haben, gemeinsam in einem Raum zu
essen, und die Mittagspause sozusagen auf Augenhéhe
verbringen. Nichtsdestotrotz glaubt sie, dass eine Zonie-
rung der Mensa in unterschiedliche Bereiche mehr Ruhe
in den Betrieb bringen kdnnte.

Gut vorstellen kann sie sich einen Bereich zum Verzehr
des warmen Mensaessens und einen zum Verzehr von
kalten und auch mitgebrachten Speisen. Derzeit ist dies
aus Platzgrinden nicht mdéglich, sodass der Verzehr des
warmen Mensaessens Prioritat hat. Zusétzlich wirde sie
ein Café begriBen, das nicht nur fir den Mensabetrieb
gedacht ist und eine ganztégige Versorgung sicherstel-
len koénnte.

Das Kicheninventar ist veraltet und bedarf aus ihrer
Sicht auch in Bezug auf geltende Vorschriften einer An-
passung.

Zusatzlich zur Kiche bedarf es an Lagerflachen sowie

einem Buro fur Bestellungen und Abrechnungen, das
maoglichst nah zur Kiche verortet sein sollte.
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Interview mit dem Sekretariat und dem Hausmeister

Das Sekretariat ist durch zwei Personen besetzt und
wéhrend der Schulzeit ganztags gebffnet. Da ein reger
Austausch zwischen dem Sekretariat und dem Kollegium
besteht (Kommunikation, Materialienverteilung), ist eine
rdumliche Nahe zum Lehrerzimmer und zur Schulleitung
erforderlich. Der Kontakt zu den Schilern ist ebenfalls
gegeben und wichtig. Um das Sekretariat maoglichst
ununterbrochen besetzen zu kdnnen, sind kurze Wege
besonders wichtig; zum Lehrerzimmer, zur Schulleitung
und auch zum WC. Zudem ist das Archiv zur Aktenauf-
bewahrung von Bedeutung, das mit seiner jetzigen Lage
in den Kellerrdumlichkeiten ohne Fahrstuhl schlecht zu
erreichen ist. Um Meetings besser vorbereiten zu kén-
nen, wird eine Klichenzeile innerhalb des Sekretariats
gewunscht. Auch das Bedirfnis nach Aufenthalts- und
Ruhebereichen in den Pausen innen sowie auBen wird
deutlich.

Ein Anliegen der Mitarbeiterinnen im Sekretariat ist es,

auf die begrenzte Schulhofflache einzugehen, die dem
Bewegungsbedirfnis der Schiiler nicht gerecht wird.
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Nutzungskonflikte und Larmbelastigung auch fir das Se-
kretariat sind die Folge.

Der Hausmeister Herr Muth ist generell mit der Situation
seiner Raumlichkeiten zufrieden. Die vorhandene Gara-
ge reiche aus, um benétigte Materialien und Geréate zu
lagern. Am Herzen liegt ihm viel mehr die Instandsetzung
der hohen Stitzmauer zwischen den beiden Schulhofe-
benen. Fir das Schulgebaude wiinscht er sich mehr
Barrierefreiheit sowie einen Aufzug zum Transport von
Materialien und Ausstattungselementen. Auch fehlen
Medienabstellmdglichkeiten auf den einzelnen Etagen,
sodass die dort befindlichen, in der Regel geschlos-
senen Toilettenrdume, dafir genutzt werden.

Abends wird der Schulstandort komplett zur StraBe hin
abgeschlossen, was zu verschiedenen Nutzungskon-
flikten in Bezug auf die Nutzung des Parkplatzes wie
auch der Turnhalle (externe Nutzer) fihrt. Eine Trennung
zwischen Turnhallenzugang und Schulbereichen wére
vor diesem Hintergrund wiinschenswert. Gegenlber

einer offenen Ldsung steht die Beflirchtung, dass sich
unerwiinschte Personen nach Schulschluss auf dem Ge-
lande aufhalten und Vandalismus auftritt.

Insgesamt soll ein ressourcenschonender Schulumbau
erfolgen. In diesem Zusammenhang ist auch eine zentral
geregelte Lichtsteuerung angesprochen.



Interview mit der Schulleitung

Zunéchst wird von Seiten der Schulleitung die ungin-
stige Platzierung unterschiedlicher Bereiche und der
Raummangel thematisiert. Optimierungsversuche wur-
den bereits unternommen, kénnen den vielféltigen Be-
durfnissen der Schiler und Kollegen allerdings nicht
gerecht werden. Es kommt zu Konflikten, da sich un-
terschiedliche Nutzergruppen arrangieren mussen. Die
Atmosphére in der Schule wird dennoch als insgesamt
gut empfunden.

Den Schilern fehlen Aufenthalts- und Arbeitsbereiche,
die sie in den Freistunden nutzen kénnen. Auch gibt es
keine getrennten Bereiche fiir die Ober- und Unterstufe.
Die wenigen offiziellen Aufenthaltsréume - der Spielraum
und der Oberstufenraum - sind héufig geschlossen, da
eine durchgehende Aufsicht nicht zu leisten ist. Eine
permanente, unbeaufsichtigte Offnung ist jedoch nicht
vorstellbar. Dem Ansatz, die Aufenthaltsrdume transpa-
renter zu gestalten, um eine indirekte Kontrollfunktion
durch Sichtbeziehungen in die Flure zu ermdglichen,
steht die Schulleitung offen gegenuber.

Bereiche, die von Schilern selbststéandig genutzt werden
kénnen, sollten eher in den unteren Etagen zur Verfi-
gung stehen, da dort mehr (Aufsichts-) Personen vorbei
kommen. Zudem sollten sie in der Nahe des Lehrerzim-
mers positioniert sein. Vor dem Hintergrund des Ganz-
tages sind neue Angebote wie Experimentierbereiche im
naturwissenschaftlichen Bereich oder Selbstlernzentren
wichtig.

Auch den Lehrern fehlen Aufenthaltsbereiche zum Ar-
beiten sowie zur Regeneration. Diskrete Besprechungen
und Beratungen finden oft keinen geeigneten Ort, so-
dass Gespréache leicht mitgehdrt werden kénnen.

Vor dem Hintergrund des zukiinftig wieder existierenden
13. Jahrgangs, wird ein noch gréBerer Platzmangel be-
flrchtet. Als Antwort auf die Raumnot wird eine multi-
funktionale Raumnutzung vorgeschlagen.

R&aume sollten vielfaltig und flexibel nutzbar sein und z.
B. fir Unterricht, Elterngesprache und Ausstellungen ge-
nutzt werden kénnen. RaumgréBen fiir 32 Schiiler sollten

gegeben sein. Auch externe Lernorte sind vorstellbar.
Wahrend an vielen Stellen Raum fehlt, weist der natur-
wissenschaftliche Bereich Uberaus groBzugige Material-
sammlungen auf. Hier wirde ein zentraler Raum genu-
gen.

Da die Kooperation mit der Bergischen Musikschule im
Schuljahr 2018/2019 startet, bedarf es eines koordi-
nierten Raumkonzeptes, um die Zusammenarbeit und
ein vielfaltiges Angebot zu ermdéglichen.

Das Geb&ude wird als unibersichtlich und mit viel zu
langen Wegen empfunden. Dabei sollte die Verwaltung
zentral liegen. Die Schulleitung wiinscht sich eine direkte
Anbindung an das Sekretariat.

Dabei kann das Sekretariat die Funktion eines Vor-
raumes Ubernehmen, in dem z. B. die Anmeldung von
Besuchern erfolgen kann.

Lernmaterialien wie Blcher sollten zentral zugénglich
sein, um einen schnellen Zugriff zu gewéahrleisten und
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lange Transportwege zu vermeiden. Zudem wére ein
Materialwagen zum Transport von diversen Arbeitsmate-
rialien z. B. Présentationsmedien denkbar. Dieser ware
pro Etage nétig.

Fir die Schule ist die differenzierte Betrachtung der Se-
kundarstufe | und Il wichtig, da sich hier ein Wechsel vom
Klassenverband hin zu einem Fachraumprinzip vollzieht.
Das Fachraumprinzip der Sekundarstufe Il bringt Qua-
litdten, aber auch Defizite mit sich. Negativ empfunden
wird, dass die Raume nicht offen sind und dadurch in
den Pausen ungenutzt bleiben. Der Vorteil besteht da-
rin, dass die Raume individueller gestaltet und besser
gepflegt sind.

Die Sekundarstufe | ist derzeit 3-4-zligig, die Sekundar-
stufe Il noch 6-zlgig. Der enorme Zuwachs von Schilern
aus anderen Schulen in der Einflihrungsstufe fihrt dazu,
dass eine Integration der ,Neulinge“ nur langsam erfolgt.
Es bedarf einer gewissen Zeit, bis sie mit der Schulkul-
tur vertraut sind. Um Schwierigkeiten entgegenzuwirken,
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hat die Schulleitung darauf hingewirkt, in der Einflh-
rungsstufe eine halftige Zusammensetzung zwischen
Neuankdmmlingen und in der Schule aufgewachsenen
Schilern zu haben.

Ein weiteres Themenfeld im sozialen Gefuge auBer-
halb der Unterrichtszeiten betrifft die Gruppierungen der
Schiler ohne (offensichtlichen) und mit Migrationshin-
tergrund. Wahrend sich die erste Gruppe gerne auf den
Treppen aufhélt, verbringt die zweite Gruppe ihre Zeit
gerne in der Mensa.

Bei der Essensausgabe ist eine gute Logistik notwendig,
damit lange Schlangen vermieden werden. Wéhrend der
Mittagszeit wird die Mensa als unangenehm laut emp-
funden.

AuBerhalb der Mensazeit wird viel Mill liegen gelassen,
was mit der abgelegenen Lage und der fehlenden péada-
gogischen Préasenz in Verbindung gebracht wird.
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Riickmeldung Begehung und Schlisselinterviews
Das Schulbauberatungsteam wurde bei seinen Besu-
chen in der Schule herzlich empfangen. Die Schlisselin-
terviews erfolgten in offener und ungezwungener Atmo-
sphére.

Folgende Schwerpunkte gingen aus der Begehung und
den Schlisselinterviews hervor:

Zukinftige Ausrichtung des Ganztagsgymnasiums
Die Schule stellt bislang das einzige voll ausgebaute
Ganztagsgymnasium in Wuppertal dar und hat eine lan-
ge Tradition. Es zeichnet sich durch viele zusatzliche
Angebote und Projekte aus. Dieses Profil wird fortlau-
fend weiterentwickelt und gestérkt, es soll sich zukiinftig
auch im Gebéaude ausdriicken.

Lern- und Lebensraum

Vor dem Hintergrund des Ganztages begreift sich die
Schule als Lern- und Lebensraum. Hierflr ist eine Auf-
wertung durch differenzierte Rdume, Angebote fir jin-
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gere und altere Schiler, Orte fir Ruhe und Bewegung,
Aufenthaltsorte und Angebote fiir Freistunden und Pau-
sen dringend erforderlich. Auch muss die empfundene,
raumliche Enge aufgelést werden und eine anspre-
chende Gestaltung in den Schulkomplex Einzug halten.

Ganztagsangebote und Freistunden

Die Sekundarstufe | hat derzeit eine festgelegte einstiin-
dige Mittagspause pro Tag, wahrend die Schler der Se-
kundarstufe Il haufig mehrere Freistunden haben. Die
Schiiler empfinden diese Freistunden als “tote Zeit” und
verlassen in der Regel das Schulgeléande.

Derzeit existieren nur zwei Aufenthaltsraume: der Ober-
stufenraum sowie der Spieleraum. Sie werden fiir die
groBe Schulerschaft als zu klein empfunden. Zudem sind
sie nur zu bestimmten Zeiten und unter Aufsicht nutzbar.
Es gibt dartiber hinaus weder Ruhe-, noch Bewegungs-
maoglichkeiten. Diese Bedurfnisse sollen befriedigt und
die Freistunden aktiv fir Recherchen, Lernen, Erholung,
Bewegung etc. genutzt werden kdnnen.

Raumliche Struktur

Die Schule wird als beengt empfunden. Zudem sind die
Raume unflexibel nutzbar. Auch sind die Rdumlichkeiten
ungulinstig gelegen, sodass die Wege héufig lang sind.
Dies geht zu Lasten der Pausen- und Unterrichtszeiten.
Folgende Erfordernisse bestehen: Neue raumliche
Strukturen fur Verédnderungen und Freiheiten in der Be-
spielung der Rdume, Zusammenlegung von zusammen-
gehdrigen Bereichen, Erkennung von Synergien.

Inklusion

Der Unterricht fur Schuler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf stellt derzeit keinen Schwerpunkt der
Schule dar. Es gibt zur Zeit keine Schiler mit Forderbe-
darf, der rdumlich berucksichtigt werden musste.

Die Thematik der Inklusion gewinnt auch am GGJR zu-
nehmend an Bedeutung. Es wird ein starkerer Bedarf an
individueller Férderung und Beratung wahrgenommen.
Inklusion findet bis dato vor allem im Rahmen des For-
derkonzeptes der heterogenen Schiilerschaft statt. Diese
individuelle Fdrderung ist u. a. ausschlaggebend fur die



Schulwahl und sollte weiterhin an Bedeutung gewinnen.

Selbstverstandnis

Die wertschatzende Willkommensstruktur der Schule
findet derzeit keine rdumliche Entsprechung. Aus Sicht
der Schiler gibt es kaum identitatsstiftenden Orte. Das
Schulleben wird nur wenig sichtbar. Es gibt keine Trans-
parenz und es mangelt an Ausstellungsflachen, um
Schilerarbeiten wertschatzend zu prasentieren.

Hier besteht die Erfordernis nach identitatsstiftenden
Orten und mehr Ausstellungsflachen. Zudem sollte das
Schulleben sichtbarer gestaltet werden.

Ziigigkeit und Zuzug in der Sekundarstufe Il

Die derzeit bestehende Flexibilitdt der Zlgigkeit in der
Sekundarstufe | (drei- bis vierzlgig) erschwert eine klare
Raumaufteilung und -zuweisung. Dariiber hinaus stellt
die derzeitig sechszlgige Oberstufe, bedingt durch einen
groBen Zuwachs von Schilern anderer Schulen, eine
Herausforderung dar, da diese sich erst mit der Kultur in
der neuen Schule vertraut machen mussen und teilweise

Integrationsschwierigkeiten haben. In der Vergangenheit
wurde deshalb darauf geachtet, dass die Zahl der Neu-
ankémmlinge in der Sekundarstufe Il die der Schiler aus
eigenem Hause nicht Ubersteigt.

Diese MaBregelung ist historisch gewachsen, verbind-
liche Vorgaben existieren hierzu nicht. Von einer Umstel-
lung von G8 auf G9 ist auszugehen. Dies bedeutet einen
zuséatzlichen Schuljahrgang in der Sekundarstufe I.

Im Verlauf des Prozesses wurde folgende Grundlage fir
die weitere Entwicklung des Schulstandortes festgelegt:
Die Sekundarstufe | soll bei einem neunjéahrigen Curri-
culum dreizlgig, die Sekundarstufe Il flnfzlgig bis zum
Abitur aufgebaut werden.
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1. Workshop
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Erarbeitung von Schwerpunktthemen

Im ersten Workshop steht die Aufstellung eines Kon-
zeptes fir die allgemeinen Lernbereiche im Mittelpunkt
der Betrachtung. Dies schlieBt die Frage mit ein, in wel-
cher Art und Weise Arbeitsplatze fir das Kollegium und
die padagogischen Mitarbeiter in der rAumlichen Struktur
angeordnet werden und mit den Schilerbereichen kor-
respondieren sollen. Auch der Aspekt der Gliederung
der Schule und die Schaffung von Organisationsein-
heiten und Verantwortungsbereichen, auf Grundlage
des pédagogischen Konzeptes, sowie die Ausbildung
altersspezifischer Bereiche ist in diesem Themenfeld
eingeschlossen. Synergiepotentiale sollen erkannt und
Entwicklungsszenarien fir die rAumliche Struktur entwi-
ckelt werden. Hiebei spielen auch tbergeordnete Frage-
stellungen wie der Umgang mit Inklusion, neuen Medien
und verdnderten gesellschaftlichen Bedingungen eine
Rolle. Letztlich geht es um die Schaffung eines Lebens-
raumes, der gute Lern-, Arbeits- und Aufenthaltsquali-
taten Uber den ganzen Tag hinweg bietet.

In der Einleitung zur Workshop-Veranstaltung wurde zu-
néchst eine umfassende Ergebnisdarstellung der Bege-
hung sowie eine Zusammenfassung der fir die Schule
préagnantesten Ergebnisse aus den Schliisselinterviews
gegeben. Diese wurden diskutiert, durch das Kollegium
bestétigt und durch folgende Handlungsfelder erganzt:

«  Lehrerarbeitsplatze

+  Belichtung
+  Akustik
+  Toiletten

Im Anschluss an die Ergebnisdarstellung wurde eine
thematische Einflhrung zur Erarbeitung von Schwer-
punktthemen mit unterschiedlichen Ldsungsansétzen
gegeben, um eine Diskussionsgrundlage fur die weite-
ren Arbeitsschritte zu schaffen. Hierfir wurden die Work-
shop-Teilnehmer in drei Gruppen aufgeteilt, um folgende
Themenbereiche zu diskutieren:

»  Schulerbereiche
+  Bereiche fur das padagogische Personal
+  Schulstruktur

In jeder Gruppe wurde jeweils eines dieser Schwer-
punktthemen behandelt und entsprechende Nutzungs-
szenarien erarbeitet. Generell sollten die angrenzenden
ErschlieBungszonen und AuBenrdume mit in die Be-
trachtung gezogen werden. Je nach Anforderung kénnen
diese als Ergénzungsflache dienen und sollten entspre-
chend gestaltet werden.
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Ergebnisse aus dem 1. Workshop
»ochulerbereiche® - Heimat

Bei der Gestaltung von Lernrdumen geht es darum,
Raum flr verschiedene Aktivitaten und Gruppenkonstel-
lationen zu schaffen. Gerade im Hinblick darauf, dass
Schiler und Lehrer durch den Ganztagsunterricht sehr
viel Zeit in der Schule verbringen und eine freie Rhyth-
misierung mdglich ist, ist eine Aufgliederung und genaue
Betrachtung der Lernrdume sinnvoll. Altersgerechte
Anforderungen sowie die Bedurfnisse der Neuankdémm-
linge in der Einfihrungsphase (EF) sollten dabei bedacht
werden.

Durch die Anordnung von Ganztagsbereichen in der
Nahe der Lernrdume kdnnen Synergien und rdumliche
Erweiterungen fir das Lernen geschaffen werden.

In Hinblick auf die Schaffung von Verantwortungsbe-
reichen stellt sich die Frage, wo Transparenzen zur
Schaffung von Blickbeziehungen méglich oder notwen-
dig sind und an welchen Stellen Rickzug und Ruhe im
Vordergrund stehen.

Letztlich kann Uber die Betrachtung der verschiedenen
Aktivitdten und altersspezifischen Anforderungen ein
Konzept entwickelt werden, welche Bereiche dezentral

76




»ochulerbereiche” - Differenzierung und Selbstverantwortung




.Bereiche fur das padagogische Personal®
Ein zentrales Lehrerzimmer kann den Anforderungen
fur einen Arbeitsplatz in der Regel nicht gerecht werden.
Sinnvoll ist, die Lehrerbereiche differenziert zu betrach-
ten und eine Aufgliederung in Arbeitsplatze, kommu-
nikative Bereiche und Ruckzugsrdume vorzunehmen.
Schnittpunkte zu den Schulerbereichen sind fir eine gute
Kommunikation an der Schule mit in die Betrachtung ein-
zubeziehen. Ein zentrales Thema bei der Organisation
der Lehrerarbeitspléatze ist die Optimierung der Kommu-

Verwaltung und Eltern. Auch die Frage, wie die Ubergan- Aktivitaten Zusétzlich ist raumliche Differenzierung erforderlich

o - -

und Eltern) vor Besprechungsraumen etc. gestaltet sind,
Abgrenzung verschiedener Konzepte/ Versuch der Annaherung

ist innerhalb dieses Schwerpunktthemas relevant.
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L~Schulstruktur®

Bei der Gliederung der Schule geht es darum, Uber-
schaubare GréBenordnungen zu bilden, die Verantwort-
lichkeiten schaffen und Identitat stiften. Mit der Bildung
von Revieren kann den altersgerechten Anforderungen
Rechnung getragen werden und den Schilern eine Hei-
mat innerhalb des Schulkomplexes gegeben werden.
Auch in Bezug auf die Verwaltung der Schule und die
Schaffung von Organisationseinheiten ist die Gliederung
der Schule von Belang. Letztlich erfordern auch plane-
rische Grinde eine Gliederung in Abschnitte (Brand-
schutz, Belichtung, Akustik).

Kl 13/Q2 Kl 13/Q2 Kl 13/Q2 Kl 13/Q2 Kl 13/Q2 Kl 13/Q2
Kl 12/Q1 Kl 12/Q1 Kl 12/Q1 Kl 12/Q1 Kl 12/Q1 Kl 12/Q1
KI 11/EF KI 11/EF KI 11/EF KI 11/EF KI 11/EF KI 11/EF

Integration neuer Schiiler

Struktur der Schule mit dem Anwachsen der Sekundarstufe Il
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,Schulstruktur®







Impressionen aus dem 1. Workshop
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Der erste Workshop wurde mit insgesamt 24 Vertretern
aus Schulleitung, Padagogen, Schulern, Elternvertre-
tung, dem Gebaudemanagement und der Schulplanung
der Stadt Wuppertal druchgefiihrt.

Er rief unterschiedliche Reaktionen und Emotionen bei
den Beteiligten hervor. Einerseits Uberraschte positiv,
welche Flle an Ergebnissen erarbeitet wurde, anderer-
seits bestand die Sorge davor, dass die dokumentierten
Ergebnisse als gesetzt gelten, unabhéngig davon, ob es
sich dabei um eine Einzelmeinung handelt oder ob das
Ergebnis von der gesamten Gruppe getragen wird.

Das Beratungsteam betonte an dieser Stelle, dass die
Ergebnisse nach wie vor offen diskutiert und falsch ge-
wichtete Aspekte oder fehlinterpretierte Ergebnisse korri-
giert werden kdnnen. Wichtig sei auch, diese Sorge dem
Kollegium zu nehmen. Eine Verdichtung der zunéchst
offen formulierten Ergebnisse erfolgt mit jedem weiteren
Arbeitsschritt.

In der Nachbearbeitung des ersten Workshops wurde
deutlich, dass sich in den Ergebnissen bereits greifbare
Strukturen und deutliche Tendenzen ablesen lassen, die
in der Erarbeitung einer organisatorischen, rdumlichen
Struktur berlcksichtigt werden kénnen. Die grundlegen-
den Ergebnisse sind im Folgenden kurz zusammenge-
fasst.

Das Ganztagsgymnasium Johannes Rau gliedert sich in
zwei anndhernd gleich groBe Nutzungseinheiten mit un-
terschiedlichen Bedurfnissen:

Sekundarstufe |

+  mit dem Wunsch nach einer festen Gruppenzugehé-
rigkeit, eines festen Identifikationspunktes und guter
Orientierung,

. mit dem Ziel differenzierte, gute Unterrichtstechnik
zu ermdglichen, in der individuelle Férderung und
Selbsténdigkeit eine groBe Rolle spielen,

+  mit dem Bedirfnis nach mehr und vielfaltigeren Be-
wegungsmdglichkeiten

« die bei einem Ubergang zu G9 um einen weiteren
Schuljahrgang (ca. 90 SuS) anwachsen wirde.

Sekundarstufe Il

. die sich durch freies, intensives und IT-unterstitztes
Arbeiten in offenem, selbststdndigem Unterricht und
vor allem auch in den Freistunden auszeichnen soll.

In Bezug auf das Kollegium haben wir einen sehr reflek-
tierten Umgang mit dem Spannungsfeld individualisierter
Lehrerarbeitsplatz und dem Wunsch nach Gemeinsam-
keit im Kollegium wahrgenommen.

Den Aspekt ,UNESCO-Schule” sehen wir als ibergeord-
netes Thema, das im zweiten Workshop verstéarkt aufge-
griffen werden soll. Dabei stehen die Aspekte demokra-
tisches Lernen, Gemeinschaft und der Austausch Uber
die einzelnen Gruppen hinweg im Mittelpunkt.
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2. Workshop
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Im zweiten Workshop werden die ersten Strukturvor-
schléage in zwei Varianten préasentiert, um in den weiteren
Schritten die Ergebnisse zu diskutieren und zu konkreti-
sieren. Als Hilfestellung werden die Strukturen mit ent-
sprechendem Fotomaterial gebauter Schulen illustriert.

Der Aspekt ,UNESCO-Projektschule” sollte als liberge-
ordnetes Thema verstarkt aufgegriffen werden. Dabei
stehen das demokratische Lernen, die Gemeinschaft
und der Austausch Uber die einzelnen Gruppen hinweg
im Mittelpunkt. Zudem sollte der Wunsch, mit der guten
Arbeit und dem eigenen Profil der Schule im Stadtteil
wahrgenommen zu werden und in diesen hineinwirken
zu wollen, thematisiert werden.

Nach den bis zu diesem Zeitpunkt erarbeiteten Zwi-
schenergebnisse in Bezug auf die Bereiche fir die Schu-
ler und die Beschéftigten soll anhand der gemeinschaft-
lichen Bereiche der Gesamtkomplex weiter konkretisiert
werden. Innerhalb dessen sollen programmatische Ab-
hangigkeiten innerhalb der rdumlichen Struktur als Nut-

zungskonzept ausformuliert werden.

Mit den beiden Varianten wurden den Workshop-Teil-
nehmern folgende Fragestellungen zur Abwégung an die
Hand gegeben:

Abwéagungen und Fragestellungen

+  Abwagung zwischen den beiden Vorschldgen

+  Kommentierung und Justierung der vorgestellten
Strukturen

+  Wo werden die Strukturen dem Selbstverstédndnis
»=demokratische Schule“/ UNESCO-Schule gerecht?

+  Welche Aktivitaten sind noch nicht abgebildet?
Wie kénnen diese integriert werden?

+  Wo sind Uberschneidungen/ Synergien méglich?

+  Wie weit ist die Offnung fiir den Stadtteil denkbar
(in beide Richtungen)?
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Ergebnisse aus dem 2. Workshop
Gegenuberstellung der Egebnisse Sekundarstufe |




Gegenuberstellung der Egebnisse Sekundarstufe Il
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Impressionen aus dem 2. Workshop
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Die erarbeiteten Ergebnisse der vier Gruppen aus dem
zweiten Workshop wurden im Nachgang des zweiten
Workshops von Hausmann Architekten ausgewertet und
weiterentwickelt.

Die daraus resultierenden, Uberarbeiteten Strukturvor-
schlage wurden in Varianten in dem zusétzlichen Len-
kungsrunden-Treffen présentiert und erneut zur Diskus-
sion gestellt.

Folgende Themenschwerpunkte und Fragestellungen
wurden bereits im Vorfeld als Vorbereitung fir das zu-
satzliche Lenkungsrunden-Treffen identifiziert und allen
Teilnehmern zur Verfligung gestellt:

+ Die Zugigkeit/ GréBe der Sekundarstufe Il muss
festgelegt werden.

+  Das Konzept des Ganztags muss ausformuliert wer-
den. Bisher schwanken die Darstellungen zwischen
einem integrierten und einem additiven Konzept.

+ Die Aktivitdten in den Clustern miissen genauer be-
schrieben werden.

+  Lehrerarbeitsplétze. Wie l&sst sich eine Prasenz
in den Lernbereichen, Clustern, Fachraumclustern
herstellen?

+  Welche Funktionen, Tétigkeiten und Zusammen-
hé&nge sollen die Gemeinsame Mitte pragen?

+  Wie gestalten sich die Fachbereiche? (z. B. NW-
Cluster)

. Wie gestaltet sich ,Demokratische Schule® am
Ganztagsgymnasium Johannes Rau? (Schulergre-
mien ...)

Zusétzlich wurden weitere Fragen thematisiert.

Zum Beispiel die Notwendigkeit eines Informatikraumes,
die Verortung der Internationalen Klassen, 3er- versus
6er-Cluster, fachspezifische Raume fir die Sekundarstu-
fe Il versus unspezifische Kursrdume.

Im Zuge einer Padagogischen Konferenz werden die
Strukturvarianten und Fragestellungen schulintern dis-
kutiert, um das padagogische Konzept weiter zu konkre-
tisieren und damit Anhaltspunkte fur die rAumliche Struk-
tur zu geben.

Festlegung der Ziigigkeit:

Eine Ausweitung bzw. Festlegung auf eine 4-zligige Se-
kundarstufe | wird aufgrund der rdumlichen Enge am
Schulstandort nicht gesehen. Die Annahme, dass die
GroBe der Sek |l einer 6-Zugigkeit entsprechen soll, wur-
de korrigiert. In der weiteren Bearbeitung wird somit
von einer 3-ziigigen Sekundarstufe | und einer 5-zii-
gigen Sekundarstufe Il ausgegangen.
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Auf Grundlage des 2. Workshops wurden Struktur-
vorschlage erarbeitet, die in der Lenkungsrunde am
27.11.2017 vorgestellt wurden. Zunéchst sind die Aus-
gangspunkte fir die Vorschldge zusammengefasst. In
der Erarbeitung der Strukturen haben sich verschiedene
Fragestellungen ergeben, die in der Lenkungsrunde
thematisiert wurden und im Folgenden aufgelistet sind:

Ausgangspunkte

Allgemein

+ Es bestehen unterschiedliche Bedurfnisse der
Sekundarstufe | und der Sekundarstufe II.

* Fur die Sekundarstufe | wird eine Tendenz zu
kleineren Clustern mit eigenen Heimaten deutlich.
Jahrgangsubergreifender Austausch soll an zentralen
Begegnungsorten stattfinden.

+ In der Sekundarstufe 1l soll die Einflihrungsphase (EF)
anders behandelt werden als die Qualifizierungs-
phase (Q1 und Q2 ): Schwerpunkt dabei ist, Heimat
und Orientierung zu bieten.

+ Das NW-Cluster und das Kunst-Musik-Cluster sollen
als Bindeglieder zwischen der Sekundarstufe | und
Sekundarstufe 1l fungieren.

* Es besteht der Wunsch, viele Menschen in einer
Versammlungsstatte bzw. Aula versammeln zu
kénnen, um der Veranstaltungspraxis der Schule
Rechnung zu tragen.

Gegebenenfalls kdnnte dieser in direkter Verbindung

mit dem Kunst-Musik-Cluster stehen.
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Konkrete Fragen

Sekundarstufe |

+ Bedarf es fur die Stufenberatung separate Raumlich-
keiten oder ist eine Verortung in Diff-/Beratungs-
rdumen oder bei der Stufenkoordination méglich?

+ Wo sollen Spinde/ Materialien/ Garderoben
verortet werden?

« Ist ein eigener Kursraum fir Informatik erforderlich?

* Wo sollen die Internationalen Klassen (derzeit zwei)
platziert werden?

Sekundarstufe Il

+ Sollen fachliche Identitaten innerhalb der
Sekundarstufe Il aufgebaut werden?

* Wie kann ein Oberstufenzentrum als gemeinsame
Lern- und Lebensmitte aufgebaut werden. Welche
Bedurfnisse stehen im Vordergrund?

Welche Aktivitaten sollen hier stattfinden?

+ Wo sollen Spinde/ Materialien/ Garderoben
verortet werden?

+ Ist ein eigener Kursraum fir Informatik erforderlich?

Fachraume

« Ist ein eigener Kursraum fir Informatik erforderlich?
Sollte der Fachraum in rAumlicher Verbindung zum
NW-Cluster platziert werden, um hier Synergien zu
erzielen?

- Soll eine externe Nutzung bis hin zur Offnung in den

Stadtteil fur das Kunst-Musik Cluster in Erwagung
gezogen werden?

« Ist eine Verortung des Kunst-Musikclusters in
raumlicher Ndhe zum Foyer oder im Anschluss an die
Aula férderlich?

Bereiche der Beschiftigten

» Wo sollen die Stufen-Koordinatoren verortet werden?

» Wie kann eine pédagogische Présenz in den
Lernbereichen sicher gestellt werden?

Gemeinschaftliche Bereiche

» Wo kommt die Schulgemeinschaft zusammen?

» Welche Veranstaltungsformate existieren?

+ Wie wird dem UNESCO-Gedanken Rechnung
getragen?

Sportbereich

» Wie kann der Fachunterricht Sport optimiert werden?

+ Wie wird dem Bewegungsdrang der Schiiler
begegnet?



Im Nachgang des zweiten Workshops wurde eine Péda-
gogische Konferenz von Seiten der Schule organisiert, in
welcher bis dato erarbeitete Ergebnisse zur Schulstruk-
tur und offene Fragen thematisiert werden sollten.

Als Arbeitsmaterialien wurden die erarbeiteten Struktur-
vorschlage zur Verfligung gestellt.

Fragestellungen fiir die Padagogische Konferenz
Folgende Fragen sollten im Rahmen der padago-
gischen Konferenz geklért werden.

Lernbereiche der Sekundarstufe |

+  Welche Funktionen Gbernehmen die Cluster?

+  Was soll/ muss im Cluster méglich sein? Geschieht
in jedem Cluster das gleiche oder existieren alters-
spezifische Unterschiede? Werden die Jahrgénge
5 - 6 anders behandelt als die Jahrgénge 7 - 10?

*  Wie kann individuelles Lernen ermoglicht werden?

+  Welches Material wird wo benétigt?

+  Was wird dartiber hinaus (in der Nahe) benétigt?
Was Uberall, was teilweise?

+  Wo werden die Cluster abgegrenzt? Wo verlauft die
Trennung? Wo ist die Schnittstelle? Was braucht
einen Zusammenhang?

+  Sind jahrgangsubergreifende Heimaten erwinscht:
3er- versus 6er-Cluster? Uberschaubare Heimaten
versus jahrgangsibergreifenden Austausch?

+  Wie werden die Lehrerarbeitsplatze in der Struktur
untergebracht und wie gestaltet sich die padago-

gische Prasenz innerhalb der Lernbereiche?

Lernbereiche der Sekundarstufe Il

+  Welche Funktionen tbernimmt das Oberstufenzen-
trum?

+  Was soll im Oberstufenzentrum stattfinden? Wie
sind die Verantwortlichkeiten? Wie wird die Betreu-
ung personell gesichert?

*  Wie kann individuelles Lernen ermdglicht werden?

+  Sollen die Kursrdume der Sekundarstufe Il als fach-
spezifische oder unspezifische Rdume ausgestattet
sein? Welche Vorteile ergeben sich daraus jeweils
fur den Schulalltag und fur bestimmte Situationen
z. B. Prifungen?

+  Welches Material wird wo benétigt?

+  Was wird dartber hinaus (in der Nahe) benétigt?
Was Uberall, was teilweise?

+  Wie werden die Lehrerarbeitsplatze positioniert
und wie gestaltet sich die pddagogische Prasenz
innerhalb der Lernbereiche?

Gemeinsame Mitte

+  Welche Funktionen Gibernimmt die Gemeinsame
Mitte?

+  Wo/ wie wird die Ausrichtung/ Identitat der Schule
raumlich sichtbar? Welche Veranstaltungsformate
existieren?

+  Wo/ wie findet ein Ubergeordneter Austausch statt?
Wo kommt die Schulgemeinschaft zusammen?

+  Was liegt in der Nahe des Eingangs?

+  Welche spezifischen Bereiche fir den Ganztag
soll es geben? Was kann in Mehrzweckrdumen
stattfinden?

*  Wie kann man Bewegungsrdume schaffen? Wel-
che Nutzungen sind kombinierbar? Wie kénnen
Synergien hergestellt werden?

+  Sollen die Internationalen Klassen wie bisher im
Zentrum oder am Foyer positioniert sein?

Die Diskussionspunkte und ablesbaren Tendenzen der
Konferenz wurden im Schulleitungsteam gesammelt
und dem Schulbauberatungsteam zur Verfiigung ge-
stellt. Diese Ergebnisse flieBen in die weitere Bear-
beitung ein, wurden in der Entscheidungsfindung und
weiteren Konkretisierung in Bezug auf die rdumliche
Struktur bertcksichtigt.
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Lernreise
Fragestellungen und Impressionen

Ganz ahnlich nimmt die auf den folgenden Seiten doku-
mentierte Lernreise und der Besuch in der Neuen Schu-
le Wolfsburg Einfluss auf die weitere Entwicklung der
rdumlichen Struktur. So versetzt die Lernreise die Teil-
nehmer der Lenkungsrunde in die Lage, die Vorschlage
far eine rdumliche Strukturierung in Bezug auf das GGJR
anhand der erlebten Eindriicke zu bewerten.

Um konkrete Fragestellungen besonders in den Blick zu
nehmen und am Ende der Lernreise eine erste Auswer-
tung des Erlebten vorzunehmen, wurden einzelne An-
haltspunkte formuliert, die auf den folgenden Seiten dar-
gestellt sind. Sie stehen unter der zusammenfassenden
Fragestellung:

* Welche rdumlichen Aspekte/ Konzepte kénnen auf das

Ganztagsgymnasium Ubertragen werden und welche
sollen nicht Gbertragen werden?
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Neue Schule Wolfsburg - Gemeinsame Mitte
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Neue Schule Wolfsburg - Lehrerbereich
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Zusammenfassung der Eindriicke zur Sekundarstufe Il

Uberpriifung der diskutierten Modelle ,Fachraumkon-
zept“ versus ,Seminarraumkonzept“: Radumliche, funk-
tionale und soziale Zusammenhé&nge vor dem Hinter-
grund eines schiileraktiven Unterrichts, der

Gestaltung der Freistunden durch die Schiler, der Bin-
nendifferenzierung und individuellen Férderung, dem
schnellen Wechsel der Sozialformen und Unterrichts-
methoden, der Nutzung einer flachendeckend ausge-
bauten IT-Infrastruktur, der Teamarbeit im Kollegium etc.

+ Seminarraumkonzept ohne fachspezifische
Einrichtung der Kursrdume

+ Bereiche flir gemeinsames und individuelles Lernen:
Persdnliche Einzelarbeitsplatze helfen zu fokussieren.

+ Materialaufbewahrung fur jeden Lernort
+ méglichst wenig ungenutzte Verkehrsflachen
zugunsten padagogisch genutzter Flachen:

Nutzen der Flure als Lernbereiche flr die Stufen.

* Transparenz und Blickbeziehungen innerhalb der
Cluster
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Neue Schule Wolfsburg - Sekundarstufe |
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Zusammenfassung der Eindricke zur Sekundarstufe |

Raumliches Konzept fiir die Sekundarstufe I:

+ Clusterung schafft mehr Flache:
Lernrdume sind wie Wohnungen organisiert (Einzel,
Gemeinschaft, Teamraum, WC)

+ Materialaufbewahrung fur jeden Lernort

+ moglichst wenig ungenutzte Verkehrsflachen
zugunsten padagogisch genutzter Flachen:
unterschiedliche Lernsituationen wéhrend der
Unterrichtszeit erméglichen

* Transparenz und Blickbeziehungen zwischen den
Klassenrdaumen und der erweiterten Lernflache

+ Flachen zum Bewegen und Spielen:

Fur die kleineren Schiiler ist Abwechslung im Alltag
sehr wichtig.
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Neue Schule Wolfsburg - Naturwissenschaftlicher Bereich
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Erkenntnisse aus dem Austausch der NW-Kollegen fur
das Ganztagsgymnasium Johannes Rau.

+ naturwissenschatftlicher Trakt mit angrenzendem
Lager: Mischung von Schilerarbeitsplatzen und
naturwissenschaftlichen Anspriichen

» Raume flexibel nutzbar, um facherubergreifend
arbeiten zu kénnen

« flexibel nutzbare Tische und Stuhle

» Méglichst wenig ungenutzte Verkehrsflachen
zugunsten padagogisch genutzter Flachen:
Experimentier- und Recherchefeld, Ausstellung

« gute Lagermdglichkeiten fir Schilerarbeiten

» Experimentierbereich mit Lagermdglichkeiten entlang
der Wandflachen



Neue Schule Wolfsburg - Informatikfachraum
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Die schnelle Verfligbarkeit eines voll ausgestatteten
Rechnerraumes wurde auf der paddagogischen Konfe-
renz als Anforderung vom Kollegium des Ganztagsgym-
nasiums Johannes Rau definiert. Vor dem Hintergrund
einer flachendeckenden IT-Ausstattung soll diese
Anforderung hinterfragt werden.

« voll ausgestatteter Rechnerraum zu Unterrichts-
zwecken

« schnelle Verfugbarkeit und effektives Arbeiten der
Schiler

« flir zugangliche Strominfrastruktur und Wartung
vorteilhaft
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Auf den folgenden Seiten sind vier unterschiedliche Var-
ianten prasentiert, die die Eindricke aus der Lernreise
aufgreifen und in verschiedener Art und Weise interpre-
tieren. Ebenso sind in diesen Vorschlagen die Ruck-
meldungen aus der padagogischen Konferenz berck-
sichtigt.

Die Varianten zeichnen sich durch eine gesamtrdumliche
Struktur fir den Schulkomplex aus, die sich jeweils in
ihrer Lesart in Bezug auf die Sekundarstufe Il sowie fir
die Lehrerarbeitsbereiche verandern. Grundsétzlich liegt
allen Vorschlagen eine vergleichbare Grundkonzeption
zugrunde.

Beispielsweise lassen sich die Lernbereiche der
Jahrgadnge 12 und 13 fachspezifisch ausstatten. Dabei
kénnten die Clustermitten eine fachliche Ausstattung und
Atmosphére bekommen. Hier kdnnten Fachbibliothek-
en und entsprechende Materialien zusammengefasst
werden. Auch die Prasentation von Arbeitsergebnissen
bekommt an dieser Stelle einen angemessenen Rah-
men.

Gleichzeitig kann eine entsprechende Medienausstat-
tung eine flexible Nutzung der Rdume ermdglichen und

damit ein unspezifisches Seminarraumkonzept verfolgt
werden. Wenn viele Materialien medial schnell zur Verfi-
gung stehen kénnen, wird eine groBe Flexibilitat fur die
Raumbelegung und die Zuordnung von Kursen ermégli-
cht.

In ahnlicher Weise kann die Zuweisung der Differenzi-
erungsrdume beziehungsweise der Teamstationen un-
terschiedliche Szenarien aufbauen, die eine Verortung
von Lehrerarbeitspldtzen in den Lernbereichen unter-
schiedlich gewichtet.

Anhand dieser Vorschlage kénnen somit durchaus un-
terschiedliche Szenarien der Bespielung und Raumbe-
legung aufgezeigt werden, ohne eine Veranderung der
raumlichen Struktur vorzunehmen. Auf diese Weise wird
eine grundlegende Flexibilitit der Vorschlage nachge-
wiesen.

Um die dargestellten Ergebnisse zu scharfen, wurde als
Grundlage die Struktur von Variante 4 innerhalb der Len-
kungsrunde verifiziert und weiterentwickelt. Im folgenden
Teil B - Ergebnisse der Studie sind diese abgestimmten
Ergebnisse zusammengefasst und ausfuhrlich erlautert.
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Teil B - Ergebnisse der Studie
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Von Seiten der Schule wurde fiir das Ganztagsgymna-
sium Johannes Rau ein Leitbild als UNESCO-Schule
unter dem Begriff der ,Kulturschule“ verfasst. Dabei ist
die ,Kulturschule” als Begriff fiir jede Facette des Schul-
lebens zu begreifen. Kulturelles Lernen und Begegnen
soll so ermdglicht werden.

Das Papier ist im Folgenden zitiert:

Das GGJR 2018 - Paradigmen und Perspektiven un-
serer Arbeit

Das GGJR ist ein Gymnasium mit einer heterogenen
Schilerschaft. Dem Selbstverstandnis unseres Bildungs-
und Erziehungsauftrags entsprechend sehen wir es als
unsere Aufgabe, alle Kinder und Jugendlichen — unab-
héngig von ihrem familidren und kulturellen Kontext — in
ihrer Lern- und Personlichkeitsentwicklung so zu beglei-
ten, dass sie einen hochqualifizierten Bildungsabschluss
erreichen und als junge Erwachsene ihren Weg selbst-
bewusst gehen kénnen. Damit leisten wir — so unsere
Selbstsicht — einen wichtigen Beitrag zur Zukunftsgestal-
tung in der Stadt Wuppertal.

Drei zentrale Aspekte bilden den Rahmen unserer péa-
dagogischen Arbeit und stehen im Fokus unserer Schul-
entwicklung.

1. Das Gymnasium Johannes Rau als Ganztags-
gymnasium

Gegenwartig:

Schon mehr als 30 Jahre ist unsere Schule eine Ganz-
tagsschule mit zusatzlichen Angeboten, Projekten und
Aktivitdten Uber die verbindlichen Unterrichtsstunden
hinaus. Immer wieder wurde das Ganztagskonzept in
diesen Jahrzehnten mit Blick auf die sich verandernden
Bedurfnisse modifiziert.
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Unsere Schule entwickelte sich dabei schon frih zu
einem vielfaltigen Lern- und Lebensraum, in dem die
Kinder und Jugendlichen einen groBen Teil des Tages
verbringen.

Zukunftig:

Die deutliche Zunahme der Ganztagsschulen zeigt,
dass diese Entwicklung eine Zukunft hat, gesellschaft-
lichen und individuellen Bedurfnissen Rechnung tragt.
Deshalb moéchten wir unser Konzept zur Gestaltung
des schulischen ,Ganztages” weiterhin so gestalten und
entwickeln, dass das GGJR als Lebensraum den Schu-
lerinnen und Schilern das ermdglicht, was sie in ihrer
Entwicklung bestmdglich unterstutzt.

Dazu gehéren Raum und Zeit fur

« Ubung und Vertiefung, statt ,Hausaufgaben* gibt es
Lernzeiten in der Schule (s. ISA unten)

- vielfaltige Angebote zur selbstbestimmten Gestaltung
“freier” Zeiten

- differenzierend anwéhlbare Angebote
(u.a. Arbeitsgemeinschaften), zum Teil mit besonderer
Ausstattung

* Bewegung

* Begegnung und Kommunikation

+ Ortswechsel im Laufe des Schultages zwischen
»<drauBen® und ,drinnen®, aber auch zwischen Lern-
umgebung und Orten der Begegnung und individuellen
Beschaftigung

» Essen und Trinken, das den Anforderungen gesunder
und nachhaltiger Erndhrung entspricht

* Nutzung und Ausbau digitaler Techniken

« einen wertschatzenden und respektvollen Umgang
miteinander

Die Organisationsform einer Ganztagsschule pragt auch
den Alltag der unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer

sowie des gesamten schulischen Personals. Auch hier
geht es darum, gesundheitsférdernde Faktoren zu be-
achten und Schule als Arbeitsplatz so gestalten, dass
ein hohes MaB an Arbeitszufriedenheit erreicht werden
kann.

2. Individuelle Férderung am GGJR

Gegenwartig: Unser Verstandnis von Fdrderung vereint
vielfaltige Aspekte der individuellen Entwicklung von He-
ranwachsenden, die wir umfassend fachlich und persén-
lich bilden méchten.

Der 2005 im Schulgesetz des Landes NRW formulierte
Anspruch aller Schiilerinnen und Schler auf eine indivi-
duelle Foérderung bestimmt in zentraler Weise unsere Ar-
beit sowie die konzeptionelle Schulentwicklung. Im Jahr
2008 beschloss die Schulkonferenz das ,ISA-Konzept®
(Individuelle Schwerpunktarbeit®), fir das die Schule sei-
tens der Bezirksregierung das ,Gutesiegel Individuelle
Foérderung® verliehen bekam. Dieses Konzept ermdglicht
gleichermaBen eine angleichende Férderung als auch
herausfordernde Begabungsférderung und wird seither
in vielfaltiger Weise und mit hoher Anstrengung umge-
setzt. ISA beruht auf zwei zentralen didaktischen Prin-
zipien: Differenzierung und Teamarbeit.

Zukunftig:

Die in der ,ISA-Arbeit* zusammengefassten Elemente
zur Férderung der Lern- und Persoénlichkeitsentwicklung
unserer Schilerinnen und Schiler méchten wir fort-
setzten, neu begriinden und modifizieren.

Dazu gehéren z. B.:

« Ubung und Vertiefung des Lernstoffes in Klassen und
klassenubergreifenden Lerngruppen auf verschiedenen
fachlichen Niveaustufen (Erprobungsstufe) oder in
Lernzeiten (Mittelstufe)



* Nutzung von Elementen und Methoden der ,Freiarbeit”

« Sprachférderung ausgehend von Sprachstands-
diagnose

 Férderung eigenverantwortlichen Lernens

* Unterstiitzung bei der Lernorganisation (u. a. Projekt
+Mitkommen®)

+ UNESCO-Projekte/ UNESCO-Projekttage

» musisch-kunstlerische, sportliche, soziale,
naturwissenschaftliche usw. Arbeitsgemeinschaften

+ Schulmitwirkung

* Berufsorientierung

+ Schulsozialarbeit

* Teamstrukturen im Lehrerkollegium

3. Das GGJR als UNESCO-Schule auf dem Weg zu
einer ,,Kulturschule®

Gegenwartig:

Im Lernen und Zusammensein am GGJR ereignen sich
kulturelle Begegnungen in unterschiedlicher Weise.
Wir sind eine Schule mit vielféltigen kulturell bildenden
Projekten. Kulturarbeit im umfassenden Wortsinn eines
etablierten Kulturbegriffes, eines soziokulturellen und
interkulturellen Verstédndnisses sowie einer gelebten
Schulkultur ist grundlegend fur unserer Gymnasium als
UNESCO-Schule.

Zukunftig:

Diese kulturelle und interkulturelle Arbeit mdchten wir
inhaltlich weiterentwickeln, starken und konzeptionell
begrinden. Das Leitbild einer ,Kulturschule® bestimmt
unsere Schulentwicklung. Es geht dabei vor allem da-
rum, kulturelles Lernen und kulturelle Begegnungen zu
ermdglichen, ihnen Raum und Zeit zu geben — ,Kultur®in
allen Bereichen schulischen Arbeitens zu ,leben®.

Dazu gehéren z. B.:

« vielféltige kulturelle Lernanlésse und Projekte im
Unterricht und in der Gestaltung des Ganztages

+ Ausweitung des kulturbezogenen Schwerpunktes in
der Erprobungsstufe Gber das Musikprofil hinaus
(darstellend/ gestaltend und kunstlerisch/ bildend)

+ Entwicklung und Vernetzung der kulturbezogenen
Aktivitdten in einem ,Kulturcurriculum® fur alle
Jahrgangsstufen

« Starkung und Ausbau der musisch-kiinstlerisch-
kreativen Fachbereiche

* zentrale Verortung von Présentationen und
Ausstellungen im Schulleben

* vielféltige Anlasse zum interkulturellen und
interreligidsen Austausch innerhalb unserer sehr
heterogenen Schllerschaft

* vielféltige internationale Begegnungen und Fahrten

* weiterer Ausbau der Zusammenarbeit mit kulturellen
Tréagern der Stadt und der Region sowie
auBerschulischen Kooperationspartnern (in die Schule
hineinholen und aus der Schule herausgehen)

+ Profil der UNESCO-Schule als Kern und Rahmen alll
dessen starken und in allen Facetten des Schullebens
erfahrbar werden lassen.

Viele Schiiler am Ganztagsgymnasium Johannes Rau
erfahren in ihrem familidren Kontext wenig Begegnung
mit ,etablierter” Kultur, sie erleben sich aber tagtaglich
in ihrer Schule und ihrer Heimatstadt in einem interkul-
turell vielféltigen Spannungsfeld. Es ist uns wichtig, als
Schulgemeinschaft darauf zu reagieren. Wir méchten
noch starker als bisher kulturelle Bildungsprozesse und
interkulturelle Verstehensprozesse initiieren und beglei-
ten. Damit tragen wir zukunftsgestaltend zur Identitéts-
bildung und Integration in unserer demokratischen Wer-
tegemeinschaft bei.

Fazit
Das sind weitreichende Anspriiche und Herausforde-
rungen fur unsere Arbeit, die Ressourcen erfordern.

Wir wiinschen uns, dass unser ,neues“ Schulgebaude
genug und geeigneten Raum sowie rdumliche Flexibilitat
fir eine Schulentwicklung im dargestellten Sinn bietet.
Die Leitlinien ,Ganztagsschule®, ,Schule individuellen
Lernens” sowie ,Kulturschule/ UNESCO-Schule” sollten
auch in der architektonischen Gestaltung des Schulge-
baudes und -geldndes erkennbar und deutlich werden.
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Raumliche Bestandsaufnahme

Die rdumliche Bestandsaufnahme fiir das Ganztagsgym-
nasium Johannes Rau in Wuppertal ist im vorderen Teil
der Studie ausfihrlich beschrieben (Seite 18-55).
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Vorbemerkung

Die vorliegenden Ergebnisse sind inhaltlich im Verfah-
ren mit allen Beteiligten in den verschiedenen Veranstal-
tungen gemeinsam erarbeitet worden. Die Funktions-
zusammenhénge nehmen Bezug zu den schulischen
Ablaufen und dem padagogischen Konzept des Ganz-
tagsgymnasiums Johannes Rau in Wuppertal.

Die Struktur wird schrittweise in Strukturdiagrammen
aufgebaut und je Funktionsbaustein textlich erlautert.
Die Fléache der einzelnen Bausteine ist mit der GroBe
der Kreise angedeutet, die Beziehung zu anderen Funk-
tionsbereichen ist entsprechend dargestellt und soll fle-
xible Nutzungsszenarien ermdglichen und padagogische
sowie raumliche Synergien bilden.
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Allgemeiner Lern- und Unterrichtsbereich SEK |

Clusterstruktur

Die Lernbereiche setzen sich aus sogenannten
Lernclustern entlang von 3-zligigen Jahrgangsstufen
zusammen. Dabei gliedern sich die allgemeinen
Lernbereiche der Sekundarstufe | in sechs Cluster.

Drei Klassen und ein Differenzierungs- bzw. Gruppen-
raum an einer erweiterten Lernflache bilden einen Be-
reich, der die Jahrgangsstufe in einer funktionalen, pada-
gogischen und sozialen Einheit zusammenfasst.

Allgemeiner Lernbereich

Fir die Sekundarstufe | stellt der Klassenraum einen
wichtigen Identifikationspunkt dar und soll daher als
,Heimat“ funktionieren.

Die Schdler verbleiben Uber zwei Jahre in ihrem Cluster
und wechseln in der Sekundarstufe | dreimal den Klas-
senraum - es entsteht ein Zugehdérigkeitsgefihl zu Klas-
se und Jahrgang. Dies fuhrt zu einer Identifikation mit
dem eigenen Bereich und einer Verantwortung fiir einen
klar umrissenen Bereich. Durch die Nachbarschaft von
zwei Clustern kann jahrgangsibergreifender Austausch
in der Sekundarstufe | hergestellt werden.

Durch die zeitliche Struktur kennen die Schiler sowohl
den Jahrgang unter ihnen als auch den Jahrgang Uber
ihnen, es werden vielerlei Lernsituationen zwischen jin-
geren und alteren Schilern rdumlich unterstutzt.

Die Lernbereiche werden als ruhige Arbeitsrdume gestal-
tet und sollten einen konzentrierten Charakter erhalten.
Um eine flexible Nutzung auf lange Sicht zu garantieren,
sind die Cluster qualitativ gleichwertig auszustatten.
Eine ClustergroBe mit drei beheimateten Klassen er-
mdoglicht die Schaffung einer funktionsfahigen Cluster-
mitte - der erweiterten Lernflache.

Die Clustermitte
Als gemeinsamer Baustein einer jeden Stufe stellt die
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Mitte eine Erweiterung der Unterrichtsflache dar und
kann zum Ruckzug und als Vorbereitungs-, Recherche-,
Arbeits- und Prasentationsflache genutzt werden.

Diese identifizierbare rdumliche Einheit ermdglicht den
Schilern eine gute Orientierung und zeichnet sich durch
eine multifunktionale Nutzung aus.

Die selbststéndige Arbeitsweise wird durch die ,erwei-
terte Lernflache® unterstutzt. Dieser erweiterte Bereich
dient dem ruhigen und konzentrierten Arbeiten und steht
als groBer gemeinsamer Lern- und Kommunikationsbe-
reich allen Schilern des Clusters zur Verfligung. Dabei
ist die Mitte als gemeinschaftlicher Baustein das funktio-
nelle und organisatorische Zentrum eines jeden Clusters.
Die rdumliche Anordnung sollte eine gute Erreichbarkeit
fur alle Klassen ermdglichen, eine zentrale Platzierung
ist dabei nicht zwingend erfoderlich.

Die Clustermitte sollte so aufgebaut sein, dass neben
einer identitatsstiftenden Funktion auch Platz zur Unter-
bringung von Lern- und Lehrmaterial und Gaderoben/
Spinden geboten wird.

Auch Flure sollten nicht nur monofunktional als reine Er-
schlieBungsflachen angelegt, sondern mit Sitzgelegen-
heiten, Podesten und Nischen zum Rickzug ausgestat-
tet sein, um das Angebot der Lernbereiche zu erweitern.
Uber die Schaffung von Transparenzen und Blickbezie-
hungen zu den Unterrichtsrdumen kénnen sie zuséatzlich
als Unterrichtsflache integriert werden.

Differenzierung

Jedem Lerncluster ist ein Differenzierungs- bzw. Grup-
penraum zugeteilt. Er ermdglicht verschiedene Gruppen-
konstellationen.

Er dient als Ruhe- und Rickzugsbereich, spielt eine
Rolle bei der Férderung einzelner Kinder und kleinerer
Schilergruppen und kann auch flr Beratungs- und Test-
situationen zur Verfligung stehen. Gerade in Bezug auf
die férderpadagogische Unterstltzung ist dieser Bereich

von Belang.

Der Differenzierungs- bzw. Gruppenraum kann ebenfalls fur
Teambesprechungen und Teamarbeit genutzt werden, um
den Austausch zwischen den Lehrern im Cluster zu férdern.
Eine akustische Abschottung ist unabdingbar.

Koordinatoren und Lehrerstation - LMM

(far je zwei Cluster)

Die Raumgruppen verfligen in dieser Zone Uber eine Leh-
rerstation und ein Koordinatorenbiro, welche jeweils zwei
Clustern zugeordnet sind.

Die Lehrerstationen innerhalb der Cluster sollen nicht vor-
rangig als Arbeitsplatz verstanden werden, sondern eher
als Anlaufstelle flr die Schiiler, auch um die padagogische
Prasenz im Cluster sicherzustellen, und als Materialsamm-
lung.

Bewegung/ Spiel und Ruhe

Um dem Bewegungs- und Spielbedirfnis der Schiler Rech-
nung zu tragen, wird als zuséatzliches Raumangebot ein Be-
wegungs- und Spieleraum vorgesehen. Erganzt wird die-
ser um einen Materialraum und einen Raum fir Ruhe und
Ruckzug. Dieser Bereich ist fur alle Schuler der Sekundar-
stufe | zugénglich und fungiert als Bindeglied zwischen der
Gemeinsamen Mitte und dem Cluster der Sekundarstufe I.
Diese Ubergeordneten Funktionsbausteine haben beson-
ders mit Blick auf den Aspekt des Ganztags eine wichtige
Bedeutung.

Gerade fir die jingeren Schuler ist der Ortswechsel im Ta-
gesablauf ein wichtiger Aspekt und die Begegnung und der
Kontakt zwischen den Schulern wird innerhalb der gesam-
ten Schulgemeinschaft auf diese Weise ermdglicht. Eine
Einbeziehung dieser multifunktionalen Rdume in das Un-
terrichtsgeschehen kann das Nutzungsspektrum zusétzlich
erweitern, auch fir AGs und Angebote der Schulsozialarbeit
haben die Funktionen eine Bedeutung.
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Allgemeiner Lern- und Unterrichtsbereich SEK Il

Oberstufencluster

Die Oberstufe zeichnet sich durch ihre 5-zligigen Jahr-
gangsstufen aus, was beinahe eine Verdopplung der
Zugigkeit, gegeniber der Sekundatstufe | mit sich bringt.
Die Schiiler der Oberstufe bilden dabei eine Einheit in
einem eigenen Clusterbereich.

Um neue Schuler an der Schule gut integrieren zu kdn-
nen, ist die Einfhrungsphase ein wichtiger Identitfikati-
onspunkt der Oberstufe. Diese dient als Ubergang von
der Sekundarstufe | zur Qualifizierungsphase in der
Oberstufe.

Clusterstruktur Einfiihrungsphase EF

Das Cluster der Einflihrungsphase EF (Jahrgangsstufe
11) ist ahnlich wie die Jahrgangsstufencluster der Sekun-
darstufe | aufgebaut, allerdings mit 5 Klassenrdumen.
Gerade im Hinblick auf die neuen Schiler an der Schule
ist es wichtig, zumindest teilweise im Klassenverband zu
unterrichten, um diesen Schiilern eine ,Heimat“ geben
zu kénnen und sie mit den Strukturen vertraut zu ma-
chen.

Diese Klassenrdume gruppieren sich um die erweiterten
Lernflachen und die Lehrerstationen.

Der Lernbereich der Einfiihrungsphase soll autark als
Abiturprifungsbereich genutzt werden. Hierfir ist ein zu-
geordneter Sanitarbereich unabdingbar. Das EF-Cluster
soll insbesondere in Bezug auf die Nutzung als Abitur-
prifungsbereich akustisch abgetrennt sein, in sich abge-
schlossen und ohne Durchwegung funktionieren.

Clusterstruktur Qualifizierungsphase Q1 und Q2
Grundlegendes Gestaltungsprinzip der Qualifizierungs-
phase QF ist das Kursraumprinzip. Somit ist nicht mehr
der Klassenverband die tragende padagogische GroBe,
sondern die Kursstruktur.

Der Lernbereich der Qualifizierungsphase umfasst drei
Cluster mit jeweils drei oder vier Kursraumen, die um die
erweiterte Lernflache gebiindelt sind. Die Erweiterung
der Lern- und Unterrichtsbereiche erfolgt Uber die funk-
tionaleMitte.

Je nach Wahlverhalten der Schiiler sollte die Méglichkeit
bestehen, die Mitten flexibel einrichten zu kénnen. Zum
Beispiel kénnten sie fachlich gepragt und mit fachspezi-
fischen Lernmaterialien versehen sein.

Ein Differenzierungsraum und eine Lehrerstation fir
die Prasenz der Lehrer und Materialien ergdnzen das
Cluster.

Kursrdume

Die einzelnen Kursrdume sind nutzungsoffen und wer-
den ohne spezielle Zuweisung von allen Jahrgangen der
Qualifizierungsphase, Fachern und Kursen genutzt.

Um eine rdumliche Entsprechung fiir das selbstéandige
Lernen in der Oberstufe zu schaffen, sind die Kursrdume
S0 ausgestattet, dass der Raum durch flexible Moblie-
rung in unterschiedliche Lernbereiche zoniert werden
kann. So werden unterschiedliche GruppengréBen er-
moglicht und die variierenden Kursbelegungen von 15
- 30 Schiilern beriicksichtigt.

Einer der Kursrdume soll mit abschlieBbaren Schranken
als Stutzpunktraum Informatik fungieren. Dieser Raum
kann von Oberstufenkursen flexibel fur andere Fécher
genutzt werden, wenn kein Informatikunterricht stattfin-
det.

Jahrgangsstufenleitung/ Koordinatoren
Die Jahrgangsstufenleitungen und die Koordinatoren
der Oberstufe sind nicht unmittelbar im Cluster verortet,
sondern zwischen den Clustern der Einflihrungsphase
und der Qualifizierungsphase positioniert.

Einerseits soll die Auffindbarkeit und Erreichbarkeit
fur die Schuler leicht erméglicht und somit eine gute
Beratung und Betreuung der Schiler sichergestellt
werden, andererseits soll so die Selbststandigkeit der
alteren Schuler unterstrichen werden.

BOB und Ausbildungsberatung

Die Lern- und Unterrichtsbereiche der Sekundarstufe |
und Il werden durch die Kombination aus Ausbildungs-
und Berufsorientierungsberatung ergénzt.

Zwei gleichwertige Besprechungsrdume bilden diesen
Bereich. Referendare kénnen hier den Kontakt zum Aus-
bildungsbeauftragten und Schiler den Kontakt zum Be-
ruforientierungslehrer (BOB) suchen und werden durch
Beratungsgesprache wahrend der Schullaufbahn unter-
stitzt und mit entsprechenden Materialien versorgt.
Dieser Bereich muss flr beide Stufen gleichermaBen
erreichbar sein. Wiinschenswert wéare, wenn die beiden
Raume auBerhalb der Beratungszeiten als Lern- und Ar-
beitsort zur Verfligung stédnden.

Selbstlernzentrum und Kommunikation

Zentralen Kern der Oberstufe stellt ein flexibler Lernbe-
reich dar, der in der Mittagspause und in den Freistunden
auch dem Freizeitaspekt eines kommunikativen Ortes
Rechnung tragen soll. Das Selbstlernzentrum als Lese-,
Lern- und Dokumentationszentrum dient als selbstén-
diger Arbeits- und Rechercheort fur individuelles Lernen
sowie fir Teamarbeiten. Auch eigene Projektarbeiten
sollen hier auBerhalb der Unterrichtszeit bearbeitet wer-
den kdnnen.

Es wird neben seiner Funktion als Ort der Wissensaneig-
nung durch einen Bereich fir Rickzug in der Pause, fir
Ruhe/ Erholung und fir Kommunikation untereinander
erganzt und ist mit einer eigenen Teeklche ausgestattet,
die auch mit Blick auf Veranstaltungsszenarien in den
zentralen Bereichen einen wichtigen Stellenwert erfahrt.
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Fachraume - Naturwissenschaftlicher Bereich

Fachunterrichtsbereich - Allgemein

Die Fachunterrichtsbereiche Naturwissenschaften und
Kunst bilden jeweils getrennte rdumliche Einheiten, die
sowohl in der Sekundarstufe | und vermehrt in der Se-
kundarstufe Il genutzt werden.

Fachradume Naturwissenschaften

Die Naturwissenschaften Physik, Chemie und Biologie
werden in einem gemeinsamen Unterrichtsbereich zu-
sammengefasst, um Raume flexibel und gemeinsam
zu nutzen und um verstarkt facheriibergreifend arbeiten
und Material austauschen zu kénnen.

Sechs Unterrichtsrdume bilden den naturwissenschaft-
lichen Bereich, davon sind 2 Rdume ausschlieBlich dem
Fach Biologie gewidmet.

Ein variantenreicher Wechsel zwischen Instruktion und
unterschiedlichen Formen der Eigenaktivitat der Schu-
ler soll ermdglicht werden. Aus diesem Grunde sind
bewegliche Tische winschenswert. Waschbecken sol-
len in Nahe des Lehrerpultes gebindelt werden. Auch
ausreichend Stauraum flr Materialien (zum Beispiel Mi-
kroskope und Binokulare) ist in den Rdumen zu berlck-
sichtigen.

Bewegliche Tische ermdglichen in den interdisziplindren
naturwissenschaftlichen Rdumen eine groBe Methoden-
vielfalt. Experimentierflichen sollen aus diesem Grund
an den Seiten der Rdume fest untergebracht werden und
Stauraum unterhalb der Experimentierflache vorsehen.
Auch hier sollen Wasseranschllsse an zentraler Stelle
gebundelt werden.

Alle Rdume sollten abdunkelbar und fur Prasentationen
technisch ausgestattet sein.

Clustermitte

Die Mitte des Clusters bildet ein Zentrum, das als Recher-
che- und Experimentierfeld den Schulern zur Verfligung
steht und das selbststéndige Arbeiten an langerfristigen
Projekten erméglicht. Es dient auch als Differenzierungs-
bereich fir die naturwissenschaftlichen Fachrdume.

Im Zentrum unterstutzt ein groBer, zentraler Vorberei-
tungs- und Sammlungsraum die Fachrdume. Diese An-
ordnung bietet Lehrkréaften wie Schilern die Moglichkeit,
den Unterricht oder praktische Versuche vorzubereiten
und auf direktem Weg die Unterrichtsrdume zu erreichen.
Der Vorbereitungs- und Sammlungsraum ist entspre-
chend der einzelnen Fécher zu gliedern. Hier sind Labor-
arbeitsplatze vorzusehen und Materialien sicher unter-
zubringen. Spezifische Ausstattungen wie Kuhlschréanke,
Spulmaschinen sind hier unterzubringen.

Differenzierungsraum

Der Differenzierungsraum erganzt das Angebot der er-
weiterten Lernflache. Er ermdglicht verschiedene Grup-
penkonstellationen und gibt den Schiilern die Méglichkeit
sich flr Projekte in kleineren Gruppen zuriickzuziehen.

Lehrerstation
Die Lehrerstation bietet Schilern eine Anlaufstelle, um
die pédagogische Présenz im Cluster sicherzustellen.

Naturwissenschaften
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Fachraume - Kinstlerischer Bereich

Fachbereich Kunst

Der Fachbereich Kunst soll in einem hohen MaBe die
Verstédndigung und Begegnung uUber die spachliche
Ebene hinaus erméglichen. Uber die Herstellung
eines eigenen kreativen Produktes koénnen Schler
ihre Selbstwirksamkeit erfahren. Hierfir bendétigt es
experimentellen Freiraum.

Der Fachbereich Kunst wird als zusammenhangender
Atelierbereich gesehen, um Synergien zu unterstutzen.
Wiinschenswert wére die Verbindung der Rdume durch
Turen, um eine gutes Zusammenspiel der einzelnen
Funktionen zu erméglichen.

Eine gute, natirliche Belichtung soll in &hnlicher Weise
wie derzeit - beispielsweise durch Oberlichter - gewahr-
leistet sein. Um Schiler mit geringer Fokussierungsfa-
higkeit ,abzuholen” und Schilergruppen an ein selbstor-
ganisiertes Lernen heranzufiihren, sollen Transparenzen
dosiert und gezielt eingesetzt werden. Zudem soll eine
Verdunkelbarkeit aller Ateliers moglich sein.

Durch die Starkung und den Ausbau des kiinstlerisch-
kreativen Fachbereichs und der Ausweitung des kultur-
bezogenen Schwerpunktes der Schule stellt auch die
Probeblhne an der Gemeinsamen Mitte einen wichtigen
Baustein des Fachbereichs dar.

So werden Synergien zwischen dem Fachbereich Kunst
und der Gemeinsamen Mitte erzielt und die kinstleri-
schen Arbeiten auch auBerhalb des Fachbereichs
prasentiert.

Fachraume Kunst

Der Fachbereich Kunst besteht aus insgesamt vier Un-
terrichtseinheiten.

Diese Unterrichtseinheiten gliedern sich in drei Ateliers
und eine Werkstatt.

Die Ateliers sollten eine flexible Bespielung und eine
groBe Methodenvielfalt zulassen und mit ausreichend
Ablageflachen und Stauraum flr Schilermaterialen
ausgestattet sein, um viele verschiedene
Nutzungsszenarien zu ermdéglichen. Trockenstander,
Staffeleien und Schrénke flr Schilerarbeiten und
Arbeitsmaterialien sollen hier ihren Platz finden. Ebenso
wichtig ist die mediale Ausstattung der R&ume, um
Prasentationen abhalten zu kénnen.

Werkbénke, Waschbecken und Einbauschrénke sollten
in der Werkstatt ihren Platz finden.

Clustermitte

Die Rdume bundeln sich um eine erweiterte Lernflache,
die zu Recherche- und Gruppenarbeitszwecken, aber
auch zur Ausstellung der Arbeiten einsetzbar ist und so-
mit zur ,Kunstarena“ wird. Dabei sollen in der Ausstel-
lungsflache Schiilerarbeiten préasentiert und ausgestellt
werden kdnnen.

Gleichzeitig ist die erweiterte Lernflache Bewegungs-
und Arbeitszone (Arbeiten auf dem Boden). Auch Warte-
und Besprechungszonen fir kleinere Gruppen sollen hier
ermdglicht werden (kleinere, gemdtliche Sitzeinheiten).
Ein groBer Materialraum und eine Lehrerstation fir die
Prasenz der Lehrer im Cluster unterstitzen den Fach-
bereich.

Lehrerstation

Die Lehrerstation innerhalb des Clusters sollte die Mdg-
lichkeit bieten, Teambesprechungen abhalten zu kénnen
und Unterrichtsmaterialien aufbewahren zu kénnen.
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Gemeinschaftliche Bereiche - Ankommen, Gemeinsame Mitte, Ganztag, Fachbereich Musik und Aula

Gemeinschaftliche Bereiche

In diesem Diagramm sind die zentralen Funktionen der
Schule dargestellt.

Die neue Schulmitte wird durch die Bausteine Eingang,
Gemeinsame Mitte mit Probebilihne und Mensa gebildet
und um zentrale, direkt angrenzende Funktionen er-
ganzt.

Die Schulmitte zeichnet sich durch den angegliederten
Eingangsbereich aus. Dies bedingt verschiedene Ab-
stufungen von Offentlichkeiten in diesem Bereich. Das
Foyer ist dem Ankommen gewidmet und bietet den Be-
suchern eine gute Orientierung.

Als Herzstiick der Schule 6ffnet sich die Gemeinsame
Mitte intern zur Schule. Sie ist ein Ort der Begegnung,
bei dem man (ber die Stufenheimat hinaus in Kontakt
kommt. Kulturelles Lernen und Begegnen sollen in jeder
Facette des Schullebens spiirbar und ermdéglicht wer-
den: Hier zeigt sich die Schule. Dabei widmet sich die
Gemeinsame Mitte mit dem angegliederten Eingangs-
bereich nicht ausschlieBlich dem Ankommen, sondern
bietet auch Aufenthaltsqualitdt und wird als Multifunkti-
onsraum unterschiedlichen Szenarien gerecht: Feiern,
Essen, Aufenthalt, Préasentation.

Damit die Schiler in der Pause aktiv sein und Zeit ver-
bringen kbnnen, ist auch dem Aspekt Bewegung und
Spiel in der Gemeinsamen Mitte Rechnung zu tragen.
Gerade fir die jingeren Schiuler ist der Ortswechsel im
Tagesablauf wichtig und die Begegnung und der Kon-
takt zwischen den Schiilern wird innerhalb der gesamten
Schulgemeinschaft auf diese Weise ermdglicht.

In Bezug auf das Essen soll hier nicht ausschlieBlich die
Mensa abgebildet werden, sondern auch Aufenthaltsfla-
chen und Sitzecken fir diejenigen, die ihr mitgebrachtes
Essen zu sich nehmen.
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Mensa

Unmittelbar angeschlossen an die Gemeinsame Mitte
rickt die Mensa mit den entsprechenden Kuichenfunk-
tionen (derzeit als Frischkochkuche) und den notwendi-
gen Lager- und Personalrdumen zentral in das Schulge-
schehen des Ganztagsgymnasiums.

Der Mensabereich mit ca. 100 Essen am Tag ist so aus-
zustatten, dass er neben der Funktion der Versorgung
zum Verweilen einladt und fur kleinere Versammlungen
und Veranstaltungen geeignet ist. Vorstellbar sind hier
Veranstaltungen wie Lehrerkonferenzen, Elternabende,
Informationsveranstaltungen oder Jahresausstellungen.
Die Mensa kann als Veranstaltungsraum bestuhlt wer-
den. Der Essbereich kann zur Gemeinsamen Mitte und
zum Foyer weit gedffnet werden und bildet dann mit die-
sem einen groBen Gesamtraum.

Die Kopplung mit dem Fair-Trade-Kiosk gewéhrleistet
eine Versorgung auch auBerhalb der Mittagszeit fur
Schuler und Lehrer.

Kinftig soll auch die Mdéglichkeit bestehen, dass sowohl
Schdler mit gebuchtem Essen als auch Schiiler mit mit-
gebrachtem Pausenbrot an einem Tisch Platz finden.
Eine mdglichst flexible Zonierung der Mensa in unter-
schiedliche Bereiche mit kleinen Gruppen- und Bistro-
tischen ware denkbar, um nach wie vor eine freundlich
familidre Atmosphére auszustrahlen. Die Mensa erhélt
ihr Pendant im AuBenraum und erweitert ihren Aufent-
haltsbereich im Freien.

Fachbereich Musik und Aula

Die vorhandene Aula ist einer der lGbergeordneten R&u-
me und wird als Uberaus identitatsstiftender Ort haupt-
séchlich fur Versammlungen und Auffiihrungen genutzt.
Diese Nutzung sollte aus diesem Grund auch weiterhin
an dieser Stelle bleiben.

Vorrangig ist hier die direkte N&he des Fachbereiches
Musik zur bestehenden Aula. Die Musikrdume sind an

die Aula angebunden, um bei Veranstaltungen oder Auf-
filhrungen Synergien zu erzielen.

Die Fachunterrichtsrdume haben eine Verbindung unter-
einander. Dabei sind Lagerflachen fir Orchesterinstru-
mente mit direktem Zugriff unabdingbar.

Durch die inhaltliche Verbindung zur Probebiihne an der
Gemeinsamen Mitte kdnnen unterschiedliche Veranstal-
tungsszenarien ermdglicht werden und das Musikprofil
der Schule spiegelt sich auch in der Mitte wider.

Die musische Arbeit der Schule ist durch eine Vielzahl an
Orchestern und Chéren, Theater und Kabarett gepragt
(mehrere Chore, Sinfonie-Orchester, Kooperation mit
der Musikschule, Musikklassen, Klassenorchester,
Kabarett). Hierfir sind Ubungsraume erforderlich.

Mit Blick auf die Kooperation zwischen dem Ganztags-
gymnasium und der Musikschule und die Einfihrung der
Musikklassen sind die R&ume zum individuellen Proben
von besonderer Bedeutung.

Schulsozialarbeit

Die Schulsozialarbeit profitiert von der Nédhe zur Gemein-
samen Mitte und zum Eingang, um schnell und diskret
auffindbar zu sein. Auf diese Weise wird eine Niedrig-
schwelligkeit und gute Erreichbarkeit hergestellt.

Die Aufteilung in einen eigenen Blro- und Besprechungs-
bereich trégt der geforderten Diskretion Rechnung.

SV-Raum und Streitschlichter

Um die Eigensténdigkeit der Schiler zu unterstitzen
und der Schulerverwaltung einen Ort zu geben, wird
die Gemeisame Mitte um einen Raum ergénzt, der den
Schdlern zur Selbstverwaltung Uiberlassen wird und bei-
spielsweise auch durch eine Schilerfirma genutzt wer-
den kann.
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Raumliche Synergien

Raumliche Synergien

Zusammenfassend sind die bisher erlduterten, zentral
angeordneten Funktionen im nebenstehenden Dia-
gramm dargestellt.

Anhand der rot hinterlegten, seifenblasenférmigen Fl&-
che soll deutlich werden, welche Bausteine eine identi-
titatsstiftende Rolle fir die gesamte Schulgemeinschaft
spielen. Um dem Zusammenkommen und der Begeg-
nung der gesamten Schulgemeinschaft Rechnung zu
tragen, sollen diese Bereiche in guter Erreichbarkeit zu-
einander verortet werden. Insbesondere soll die Zusam-
menschaltbarkeit von Foyer, Gemeinsamer Mitte und
Mensa gréBere Veranstaltungen ermdglichen.

Die Schaffung verschiedener thematischer Schwer-
punkte innerhalb der Schulmitte soll einer Vielzahl von
Szenarien gerecht werden: dem Ankommen und der Ori-
entierung, Pausen- und Ganztagsangeboten sowie be-
rufspraktische Bildung erméglichen, dem Austausch und
der Begegnung, der Bewegung und dem Spielen, der
Ausstellung von Schilerarbeiten, Auffihrungen und Pra-
sentationen, dem Erweitern der Lernflaichen und nicht
zuletzt verschiedenen Veranstaltungen.

AuBenraum

Die Funktionsbereiche im Innenraum erhalten ihr Pen-
dant im angegliederten AuBenraum und erweitern somit
die zur Verfigung stehenden Flachen. Auf diese Weise
wird der vorhandene AuBenraum stark mit den Funkti-
onen im Gebaude verzahnt und weiter differenziert. So-
mit kann eine starkere Nutzung auch im padagogischen
Sinne erfolgen.

Um dem Bewegungs- und Spielbediirfnis der Schiiler
Rechnung zu tragen, sollte das AuBengelénde so gestal-

tet sein, dass es den Schdlern eine attraktive Spiel- und
Aktivitadtslandschaft mit vielféltigen Angeboten bietet.

Bewegung und sportliche Aktivitaten sind fiir die Schiiler
im rhythmisierten Ganztag und in den Pausen von zen-
traler Bedeutung.

Vor dem Hintergrund der vergleichsweise beengten
rdumlichen Situation des Schulstandortes sowie der
vorherrschenden Turnhallensituation ist ein vielseitiges
Bewegungsangebot am Schulstandort Johannes Rau
aufzubauen.

Internationale Klassen
Die ,Internationalen Klassen“ sind fir Schiler mit
Deutsch als Zielsprache eingerichtet.

Im Raumprogramm sollen zwei multifunktional aus-
gestattete Klassenrdume fir die beiden Niveaustufen
vorgesehen werden. Je nach Bedarf ist die Zusammen-
setzung und Altersstruktur der ,Internationalen Klassen®
sehr unterschiedlich und nicht vorhersehbar. Aus diesem
Grund sollen die ,Internationalen Klassen“ an einem
zentralen Ort in der Schule angeordnet und nicht einer
Stufe zugeordnet werden. Eine Positionierung ,im Her-
zen der Schule” férdert viele Ankniipfungspunkte und
Kontaktmd&glichkeiten, die Schuler werden fir alle sicht-
bar und wahrnehmbar in der Schule . Der Unterricht der
Lnternationalen Klassen* findet flir die einzelnen Schiiler
vorerst Uberwiegend innerhalb der ,Internationalen Klas-
sen“ statt, im weiteren Verlauf zunehmend in zugeord-
neten Regelklassen. Die ,Internationalen Klassenrdume*
stellen somit eine Heimat innerhalb des Schulkomplexes
fur die jeweiligen Schuler dar. Ablagen fur Unterrichtsma-
terialien mussen in beiden R&umen vorgesehen werden.

Da die langfristige Entwicklung der ,Internationalen
Klassen® unklar ist, sind die beiden Rdume, gerade im
Hinblick auf die Nahe zur Gemeinsamen Mitte, an dieser
Stelle in der Raumstruktur multifunktional denkbar.
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Verwaltung - Lehrerbereich

Verwaltung

Die Verwaltung liegt als Anlaufstelle vom Foyer aus
eindeutig und gut auffindbar. Eine Ubersichtlichkeit und
gute Orientierung ist von Belang.

Der Verwaltungsbereich bildet mit dem zentralen
Lehrerbereich eine raumliche Zusammengehdrigkeit.

Sekretariat und Schulleitung

Das Sekretariat als Herzstlick der Schulverwaltung
ist Teil des offentlichen Bereichs der Schule, sodass
ihm ein repréasentativer Charakter zukommt. Es muss
als Empfang im Eingangsbereich leicht aufzufinden
sein, denn es ist die erste Anlaufstelle fir Besucher,
informationssuchende Eltern und fur Schileranliegen.

In direkter Néhe ist eine Teekliche und ein Kopierraum
vorgesehen.

Das Sekretariat fungiert als Vorzimmer flr die
Schulleitung und den Lehrerbereich.

Der Arbeitsbereich der Schulleitung gliedert sich
unter anderem in Verwaltungsaufgaben, vertrauliche
Gesprache und Teambesprechungen in variabler
GroBe bis zu acht Personen (erweiterte Schulleitung).
Diese Gespréache bilden einen maBgeblichen Teil
des taglichen Kerngeschafts. Das Schulleiterzimmer
muss dementsprechend hinreichend groB sein, um
einen Besprechungstisch fir 7-8 Personen zu fassen
(Schulleitungsrunden).

Zentraler Lehrerbereich

Das Bedirfnis des Kollegiums ist es, einen zentralen
Punkt fir den Austausch und die Kommunikation
zu haben, an dem man sich begegnet — auch ohne
verabredet zu sein. Hier werden zentrale Anliegen publik
gemacht, Pinnwénde, Postfacher, Vertretungspléne und
Kopierstationen untergebracht.
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Das Kollegium zeichnet sich durch eine von vielen
verschiedenen Stellen gelobte (Qualitatsanalyse,
neue Kollegen, Externe), auBergewdhnlich gute und
umfangreiche Teamarbeit in unterschiedlichen und sich
sténdig neu formierenden Konstellationen aus.

GroBen Wert legt das Kollegium darauf, dass man sich
in Problemsituationen austauschen kann und sich das
Kollegium untereinander kimmert.

Der Lehrerkommunikations- und Arbeitsbereich soll
zentral angeordnet sein, jedoch in der Hierarchie der
offentlichen Erreichbarkeit an zweiter Stelle hinter dem
Sekretariat stehen und schulintern schnell auffindbar
und erreichbar sein.

Er gliedert sich in einen kommunikativen und einen
ruhigen Bereich, in den man sich zurickziehen und
zur Ruhe kommen kann. Ruhiges und konzentriertes
Arbeiten wird hier ermoglicht.

Ergénzt wird der Lehrerbereich durch eine kleine
Kichenzeile.

Um die Auffindbarkeit der Kollegen sicherzustellen,
sind Ruhebereich und kommunikativer Treffpunkt
mit Kopierstation und Teekiche als ein Komplex
untereinander gekoppelt. Als Vorteil fir die soziale
Kontrolle wird die Blickbeziehung vom Lehrerbereich
auf den Schulhof beschrieben — nach Mdglichkeit sollte
dieser Bezug erhalten bleiben.

Beratungsraume

Von groBer Bedeutung sind die zwei Beratungsrdume
innerhalb der  Schulverwaltung,  welche  fir
Elterngespréche und -beratungen zur Verfligung stehen.
Ebenso kdénnen hier Teambesprechungen und
Gesprache im Rahmen der Ausbildung der Referendare

abgehalten werden.
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Gesamtstruktur

Die Gesamtstruktur des Ganztagsgymnasiums Jo-
hannes Rau ist im nebenstehenden Diagramm ersicht-
lich. Samtliche Bausteine darin sind auf den vorausge-
gangenen Seiten ausflhrlich beschrieben.

Sie geben dem Profil des Ganztagsgymnasiums Jo-
hannes Rau und dem Selbstverstandnis einer Kultur-
schule (s. Seite 110) ein raumliches Geriist.

Anhand der Gesamtdarstellung wird der gefiihrte Ab-
wégungsprozess hinsichtlich einer dezentralen bezie-
hungsweise zentralen Zuordnung einzelner Funktions-
bausteine deutlich:

Der zentrale Kommunikations-, Begegnungs- und Pra-
sentationsort der Schule ist die Gemeinsame Mitte der
Schule. Hier wird die Identitét der Schule spurbar, hier
kommt die Schule zusammen.

Kiinftig soll die neue Schulmitte mit Mensa, Eingangsbe-
reich und rdumlichen Synergien zu angrenzenden Funk-
tionsbereichen weiter gestarkt werden.

Die Gemeinsame Mitte und die angrenzenden Funkti-
onen bieten Raum fir ein breites Spektrum von formellen
und informellen Aktivitaten fir die Schule.

Die Wechselwirkungen und Synergien, die daraus pada-
gogisch wie rdumlich entstehen kdénnen, machen diese
Mitte zu einem Multifunktions- und Begegnungsraum.

Wie ein Bindeglied verbindet die Gemeinsame Mitte die
zentralen Bereiche Pausenhalle, Veranstaltungsflache,

Mensa/ Kiosk, Selbstlernzentrum und Bewegung/ Spiel
und Eingang mit den dezentral organisierten Lernbe-
reichen. Zusatzlich ergdnzen der naturwissenschaftliche
und der musisch-kiinstlerische Fachbereich sowie die
Verwaltung das Raumprogramm zu einem funktionie-
renden Schulkomplex.

Es fungiert als organisches Geflige fiir die Ablaufe inner-
halb der Schule.

Als Ort des Ankommens, Sich Aufhaltens, Wartens und
Orientierens wird hier das Selbstverstandnis der Schule
gezeigt und Arbeits- und Projektergebnisse ausgestellt.
Durch die Oﬁnung zur Mensa, dem Selbstlernzentrum
und dem Bewegungs- und Spieleraum entsteht eine le-
bendige Mitte. Durch die gute Orientierung, Transparenz
und vielseitige Blickbeziehungen soll eine groBzigige
und offene Atmosphére hergestellt werden.

Lern- und Unterrichtsbereich

Die Lern- und Unterrichtsbereiche, mit einer multifunk-
tional nutzbaren Stufeneinheit/ Clustermitte, werden
zur rdumlichen Einheit gefasst. Entscheidend fir die
Nutzung der Mittelzone sind: Transparenz, innere Glie-
derung, akustische Optimierung. Wichtig fir das Funkti-
onieren der Cluster sind dariiber hinaus die brandschutz-
taugliche Strukturierung sowie die Ablesbarkeit einer
eigenen Adresse mit Eingangsbereich.

Auch Rickzug und Ruhe, individuelle Férderung, Be-
ratung und nicht zuletzt ein guter Austausch innerhalb

des padagogischen Teams wie auch mit den Schilern
sind hier rdumlich abgebildet. Es entsteht ein Verantwor-
tungsbereich, der als Heimat der zugehdrigen Stufen
sehr stark frequentiert sein wird und Uberaus vielseitig
zu bespielen ist.

Spezialisierte Lern- und Unterrichtsbereiche

Flexibilitdt in der Ermdglichung unterschiedlicher Lern-
formen und ausreichend Flachen, die variantenreiche
Eigenaktivitdten der Schiler ermdglichen, sind grund-
legende Anforderungen an ausstattungsintensive Fach-
rdume. Generell soll eine flexible Raumnutzung und da-
mit eine interdisziplindre Arbeitsweise geférdert werden.

AuBenraum

Bewegung und sportliche Aktivitaten sind fiir die Schiiler
im rhythmisierten Ganztag und in den Pausen von zen-
traler Bedeutung. Das AuB3engeldnde sollte so gestaltet
sein, dass es den Schilern eine attraktive Spiel- und Ak-
tivitdtslandschaft mit vielféltigen Angeboten bietet.

Sport und Bewegung

Ein gesundes Aufwachsen und Lernen mit Sport und
Bewegung ist ein wesentliches Paradigma schulischer
Arbeit. Gerade der Sportunterricht leistet einen beson-
deren und eigensténdigen Beitrag zum Erziehungs- und
Bildungsauftrag und zur Entwicklung und Férderung
ganzheitlicher Bildung, insbesondere an einer Ganztags-
schule.
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Den Anforderungen, die sich aus dem Doppelauftrag des
Faches Sport ergeben (die Entwicklungsférderung durch
Bewegung, Spiel und Sport sowie die ErschlieBung der
Bewegungs-, Spiel- und Sportkultur) missen nicht nur
die AuBenanlagen eines Schulgebdudes Rechnung tra-
gen, es ist ebenso von zentraler Bedeutung, dass fir
die sportlichen Arbeitsgemeinschaften, die bewegten
Mittagspausen und den Sportunterricht entsprechender
Raum fir Bewegung zur Verfligung steht.

Aktuell gibt es nur eine Turnhalle auf dem Schulgelande.
Wie bereits in der Bestandsaufnahme geschildert, mis-
sen die Schiler zum Sportunterricht gréBtenteils zu weit
entfernten Sporthallen gelangen, fir eine Wegstrecke
bendtigen die Schiler 20-30 Minuten. Abhangig von den
Schulstunden, in denen der Sportunterricht angesetzt ist,
verbringen die Schiiler auBerdem auch einen groBen Teil
ihrer Pausen auf diesen Wegstrecken, damit in den Turn-
hallen Gberhaupt noch eine angemessene Bewegungs-
zeit verbleibt. Es wird somit fast die Halfte einer Doppel-
stunde fir den Weg und das Umziehen benétigt und die
verbleibende Zeit fur den eigentlichen Sportunterricht ist
oft nicht ausreichend.

Materialien fiir den Sportunterricht, wie z.B. Balle, Schla-
ger etc., missen gréBtenteils von den Lehrkraften mit
dem Auto zu den verschiedenen Hallen transportiert wer-
den, da nicht in jeder Halle alle Materialien vorgehalten
werden kdnnen.

Curriculare Vorgaben des Sportunterrichtes sind unter
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diesen Rahmenbedingungen nur schwierig umzusetzen.
Eine Neustrukturierung des Sportunterrichtes und eine
Ausweitung der Méglichkeiten fir Sport und Bewegung
im Zuge des Planungsprozesses zum Schulumbau er-
scheinen demzufolge dringend notwendig.
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Kulturschule

Das Ganztagsgymnasium Johannes Rau hat ein Profil
entwickelt, das unter dem Begriff der ,Kulturschule” zu-
sammengefasst werden kann. Es ist zunehmend durch
seine musisch-kunstlerische-Ausrichtung gepragt und
fur die Positionierung der Schule in der stadtischen
Schullandschaft von entscheidender Bedeutung. Auch
in Bezug auf das Gebéaude selbst sollte das Profil einer
~Kulturschule” kiinftig abgebildet sein.

Dabei werden die profilbildenden Elemente der UN-
ESCO-Schule als Kern und Rahmen all dessen gestarkt
und in allen Facetten des Schullebens erfahrbar. Es geht
vor allem darum, kulturelles Lernen und Begegnungen
zu ermdglichen, den Schillern Raum und Zeit zu geben
— Kultur® in allen Bereichen schulischen Arbeitens zu
Jleben”.

Auch die Zusammenarbeit mit kulturellen Tragern der
Stadt und der Region sowie auBerschulischen Koope-
rationspartnern (,in die Schule hinein holen und aus der
Schule heraus gehen®) sollen weiter gestarkt werden.

Identifikation

Das etablierte Profil gibt dem Miteinander innerhalb der
Schule Form und Bedeutung. Im Umgang miteinander
wird eine Atmosphére der Menschlichkeit und Offenheit
splrbar, die besonders durch die partnerschaftliche Art
des Umgangs zwischen Lehrenden und Lernenden zum
Ausdruck kommt. So ist die Identifikation mit der Schule
fur Schiler, Kollegium, Eltern sowie den Mitarbeitern der
Schule von groBer Bedeutung und stark gepréagt.
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Vor diesem Hintergrund erscheint die Schaffung und
Stérkung eines gemeinschaftlichen Bereiches aus den
Kernfunktionen der Gemeinsamen Mitte mit Bihne,
Mensa und Kiosk und weiteren zentralen Funktionen als
Gesicht der Schule von erheblicher Bedeutung.

Kommunikation

Das Ganztagsygmnasium Johannes Rau zeichnet sich
durch einen sehr offenen, freundlichen und wertschét-
zenden Umgang aller Beteiligten aus. Ebenso ist die
Kommunikation der Lehrer untereinander, zwischen der
Schulleitung sowie der Verwaltung von groBer Bedeu-
tung.

Durch die Schulauffihrungen, das Feiern von Festen
und viele verschiedene Events 6ffnet die Schule ihre
raumlichen Ressourcen auch fir das Umfeld.

Die Schaffung von Transparenzen und Blickbeziehungen
und die gute Akustik im Geb&ude unterstitzen das ge-
lebte Miteinander.

Gemeinsame Mitte

Die Zuwegung zur Schule erfolgt fur alle Nutzer der
Schule Uber einen gemeinsamen Eingang. Im Eingangs-
bereich sollte eine gute Orientierung und Anbindung zum
Verwaltungstrakt sichergestellt werden.

Durch die Abstufung von verschiedenen Offentlichkeiten
wird eine Gemeinsame Mitte geschaffen, die als Be-
gegnungs- und Bewegungsort, Aufenthalts-, Warte- und
Kommunikationsbereich und Ausstellungsflache dient
und zwischen den unterschiedlichen funktionalen

Bereichen der Schule vermittelt.

Die Gemeinsame Mitte ist dabei das schulinterne Binde-
glied fur alle weiteren Funktionsbereiche.

Auch im Hinblick auf den rhythmisierten Ganztag ist der
Ortswechsel im Laufe des Schulalltags der Schiler zwi-
schen der Lernumgebung und den Orten fiir Begegnung
und Kommunikation, aber auch zwischen drinnen und
drauBen von groBer Bedeutung. So entstehen vielfaltige
Angebote und Orte zur selbstbestimmten Gestaltung
“freier” Zeiten.

Gemeinschaftliche Bereiche

Die gemeinschaftlichen Bereiche haben eine groe Be-
deutung flir das Schulleben und die Schulidentitat. In
diesem Zusammenhang muss auf eine gewisse Durch-
gangigkeit in der Gestaltung geachtet werden. Die ge-
meinschaftlichen Bereiche machen die Schule zum
Lebensraum und férdern die Kommunikation und das
Miteinander. Auch Nischen zum Rickzug und ruhige
Orte sind hier vorzusehen.

Lernbereiche

Die notwendige Flexibilitat im Unterricht wird neben dem
angemessenen Angebot von Unterrichts- und Differen-
zierungsflachen vor allem durch eine Schaltbarkeit von
Raumen erreicht. Damit einher geht die Forderung nach
Transparenz zwischen den Raumen: eine Sichtbezie-
hung (bei gleichzeitiger akustischer Trennung) ermdgli-
cht raumUbergreifende Unterrichtsprozesse.

Durch die Gliederung der Stufeneinheiten in Cluster,



unter Einbeziehung von Differenzierungsfléachen, bilden
diese Raumbereiche Identitdten und Adressen flr die
Schiiler aus, die altersspezifisch ausgestaltet sind.
Diese Uberschaubaren Einheiten sind zugleich Heimat-
bereiche fir das besondere Schulerklientel und die neu-
en Schiler in der Einfihrungsphase. Sie definieren die
Schule als Lern- und Lebensort, in dem sie einen groBen
Teil des Tages verbringen und bilden unterschiedliche
Funktionen und Atmosphéren ab.

Aufwertung der ErschlieBungsflachen
Verkehrsrdume sollten so gestaltet sein, dass sie eine
-menschenfreundliche, einladende Atmosphéare” schaf-
fen. Die ,Willkommens-Mentalitat“ der Schule sollte sich
in alle Ebenen weitertragen und Flure und Treppenhéau-
ser zu Verweil-, Begegnungs- und Kommunikations-
zonen ausbilden. Eine monofunktionale Nutzung der
ErschlieBungsflachen ist zu vermeiden. Ausstattung, Be-
leuchtung und Akustik miissen angepasst sein.

Multifunktionalitat der Fachrdume

Ein methodisch und didaktisch moderner Unterricht er-
fordert multifunktional nutzbare Raumlichkeiten, um ein
aktives Mitgestalten am Unterricht, projektorientiertes
Arbeiten und wechselnde Arbeitsformen im Fachbereich
der Naturwissenschaften und Kunst zu ermdglichen.
Dies bedingt im Weiteren auch eine flexible, nutzungsof-
fene Raumgestaltung.

Raume werden nicht mehr primér einer spezifischen Aus-
richtung zugeordnet, sondern bieten verschiedensten

Formaten erweiterte Nutzungsmaéglichkeiten.

Arbeitsplatze

Bei der Betrachtung der Arbeitsplatze fir das padago-
gische Personal steht der Austausch im gesamten Team
im Mittelpunkt. Das Kollegium legt daher Wert darauf,
dass ein zentraler Lehrerbereich formuliert wird, in dem
wechselnde und immer wieder neu formierende Teamzu-
sammensetzungen mdglich sind. Der zentrale Lehrerbe-
reich ist nicht éffentlich. Er gliedert sich in kommunikative
und stille Bereiche. Ein Kontaktbereich, mit Teekiche,
fur Gespréache zwischen Lehrern, Schulern und Eltern ist
vorzulagern.

Daruber hinaus wurde im vorliegenden Konzept Wert da-
rauf gelegt, durch die Platzierung der Koordinatorenar-
beitsplatze und der Lehrerstationen eine padagogische
Présenz in Nahe der Schilerbereiche aufzubauen.

Erholung und Ruhe/ Bewegung und Spiel

Schiuler und Lehrer haben das Bedurfnis von Ruhe und
den Wunsch nach Riickzugsmdglichkeiten. Diese sollten
kiinftig auch starker im zentralen Schulgeschehen ver-
ankert werden.

AuBenraum
Die Einbeziehung des Freiraums in das raumliche Ge-
samtkonzept stellt ein groBes Potenzial dar, die gemein-
schaftlichen Raumfunktionen nach auBen zu erweitern
und umgekehrt im Inneren des Gebé&udes Orientierung
Zu erzeugen.

Um dem Bewegungs- und Spielbedurfnis der Schuler
Rechnung zu tragen, sollte das AuBengelande so gestal-
tet sein, dass es den Schiilern eine attraktive Spiel- und
Aktivitatslandschaft mit vielféltigen Angeboten bietet.

Bewegung und sportliche Aktivitaten sind fir die Schiler
im rhythmisierten Ganztag und in den Pausen von zen-
traler Bedeutung.

Auch stellt eine Differenzierung in bewegte, laute und lei-
se Bereiche einen eindeutigen Wusch der Schule fir die
Gliederung der Schulhéfe der Sekundarstufe | und Se-
kundarstufe Il dar. Dartber hinaus sind altersspezifische
Bereiche flr die Schuler gefragt.

Der AuBenraum soll dem Wunsch nach Bewegung und
Spiel sowie nach Ruhe und Riickzug Rechnung tragen.
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Ziel der Studie war es, eine Struktur fiir das Ganztags-
gymnasium Johannes Rau in Wuppertal zu entwickeln,
die ein zeitgemaBes Lernen ermdglicht und zugleich
Spielraum fur zukinftige Entwicklungen implementiert.
Die Bearbeitung zielte einerseits auf die Aufstellung
eines differenzierten und auf die Anforderungen und
das Profil der Schule abgestimmten Raumprogramms
ab. Andererseits sollte ein strukturelles Konzept dariiber
hinaus die einzelnen Bausteine in einen Gesamtzusam-
menhang bringen und damit auch ein organisatorisches
GerdUst fur die Schule aufgebaut werden.

Zunachst stellten die von Seiten der Nutzer formulierten
Anforderungen und das gelebte p&ddagogische Konzept
des Ganztagsgymnasium Johannes Rau die Grundlage
fur die Studie dar. In diesem Zusammenhang stellt das
bestehende Schulgebdude mit seinem réaumlichen An-
gebot durchaus eine Referenz dar, die es im weiteren
Prozess zu bewerten gilt.

Insgesamt fand ein Abwé&gungsprozess in samtlichen
Bereichen statt, inwieweit Fldchen dezentral innerhalb
von Lern- und Arbeitsbereichen oder zentral als 6ffent-
lichere Funktionen anzusiedeln sind und wie sinnvolle
Einheiten strukturiert werden kénnen.

Das im Rahmen der Studie erarbeitete Konzept ermég-
licht es durch intelligente Mehrfachnutzungen, unter
Einschluss von ErschlieBungsflachen und rédumlichen
Synergien, das Profil der Schule rdumlich abzubilden.
Insgesamt wurde Wert darauf gelegt, ein flexibles Sys-
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tem aufzubauen, das in unterschiedlicher Weise bespiel-
bar ist, auf zukinftige Bedarfe reagieren kann und dabei
insgesamt eine durchgangige Struktur aufbaut, die Ori-
entierung bietet.

Wichtig dabei war aus Sicht des Schulbauberatungs-
teams, in den unterschiedlichen Varianten verschiedene
Lesarten aufzuzeigen, die auch in Bezug auf zukinftige
Entwicklungen verschiedene Nutzungsszenarien inner-
halb der gemeinsam erarbeiteten Struktur erméglichen.
An dieser Stelle wird die Fexibilitat des Konzeptes deut-
lich.

Die Gliederung schafft Lernbereiche, die zum einen
Identitédten und Adressen ausbilden, zum anderen eine
Gliederung des Schulkomplexes schaffen. Auch sie sind
offen fur vielféltige Les- und Deutungsarten:

Das im Rahmen der Studie erarbeitete Konzept, das fur
die Lernrdume auf einer Clusterstruktur basiert, lasst sich
inhaltlich sehr unterschiedlich bespielen und ermdéglicht
eine thematische, sehr altersspezifische Differenzierung
der Cluster. Fir die Oberstufe zum Beispiel kann eine
fachliche Pragung und Ausstattung der Clustermitten
besondere fachliche Atmosphéren schaffen und Materi-
alien thematisch bundeln.

Das Konzept zeigt einen Schulalltag auf, der dem heu-
tigen Rollenverstédndnis der Lehrer als Berater und Be-
gleiter gerecht wird und zugleich das selbststandige
Lernen und Arbeiten der Schiler in kleineren Einheiten
ermdglicht und damit auch einen rhythmisierten Ganz-

tag bis hin zur sinnvollen Verbringung von Freistunden
innerhalb der Sekundarstufe Il gewéhrleistet. Die Uber-
schaubaren Einheiten sind zugleich Heimatbereiche fiir
die Schiler. Sie definieren die Schule als Lern- und Le-
bensort und bilden unterschiedliche Funktionen und At-
mosphéren ab.

Im Rahmen der Bearbeitung war von Bedeutung, eine
gute Kommunikation innerhalb der Schule zu ermdgli-
chen und dabei auch Rickzugsmaéglichkeiten bereitzu-
stellen, um den verschiedenen Bedurfnissen Rechnung
zu tragen. Generell starkt das vorliegende Konzept die
Stufeneinheiten. Parallel dazu gibt es ein Ubergeord-
netes Raumangebot, das die Lernbereiche erweitert und
stufenlibergreifend die Schulgemeinschaft starkt. As-
pekte der Kommunikation wie auch der Ruhe sind dort
abgebildet.

Die ErschlieBungsflachen bieten das Potenzial, die Pro-
grammflachen zu ergénzen. Durch Sitz- und Arbeitsmdg-
lichkeiten sowie durch die Ausbildung von Nischen wird
die Ausweitung des Unterrichts auf die ErschlieBungs-
zone ermdglicht, sofern Schallschutz und Akustik nicht
vernachlassigt werden und ein entsprechendes Brand-
schutzkonzept entwickelt wird, das die Nutzung der Er-
schlieBung nicht einschrénkt.

Ein weiteres Augenmerk wurde auf die ,profilbildenden
Elemente“ der Schule gelegt. Die Gemeinsame Mitte
wird durch Zusammenschluss mit Mensa, Kiosk und er-
ganzendem Foyer zu einem belebten schulischen Mittel-
punkt mit Veranstaltungsoption.



Um letztlich eine gemeinsame Schulidentitat aufzubau-
en, bendtigt es wiederkehrende Elemente innerhalb der
gemeinschaftlichen Bereiche sowie eine gute Orientie-
rung innerhalb des Gebaudekomplexes. Transparenz
und vielseitige Blickbeziehungen kénnen diesen Aspekt
unterstitzen.

Die Ergebnisse der Studie sind auf Grundlage der beiden
Workshop-Veranstaltungen und mehreren Lenkungsrun-
den in Verbindung mit der vorausgegangenen Bestands-
aufnahme im Austausch mit vielen Beteiligten entstan-
den. Eine Lernreise zur Neuen Schule Wolfsburg half,
die Arbeitsergebnisse weiter zu konkretisieren. Auf die-
se Weise sollte sichergestellt sein, dass das vorgelegte
Konzept weitgehend auf die Bedlirfnisse der zukinftigen
Nutzer abgestimmt ist. Dieses Ziel wurde gleichzeitig vor
dem Hintergrund verfolgt, eine wirtschaftliche Ldsung zu
erarbeiten und in diesem Sinne auch einen Beitrag zur
nachhaltigen Schulentwicklung zu leisten.
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